GHID METODOLOGIC

PENTRU INVATAREA
LIMBAJULUI

MIMICO-GESTUAL
IN REPUBLICA MOLDOVA

Chisinau, 2016



Avand drept scop crearea unui cadru social, in care persoanele
cu deficienta de auz, adulti, minori si familiile acestora, sa-si poata
exprima dezideratele, sa fie sprijiniti in realizarea drepturilor de
cetatean in vederea egalizarii sanselor, Asociatia Surzilor din
Republica Moldova sintetizeaza problemele sociale cu care, in
dorinta de a trai decent si a se integra in societate, se confrunta
persoanele cu deficiente de auz. Recunoscand pierderea auzului
drept dizabilitate, ea, in scopul incluziunii lor sociale, sustine si
propaga limbajul mimico — gestual ca o cultura proprie a
persoanelor cu surditate.

DESCRIEREA CIP A CAMEREI NATIONALE A CARTI

Ghid metodologic pentru invétarea limbajului mimico-gestual in
Republica Moldova / Alianta INFONET, Asoc. Surzilor din Rep. Moldova ;
resp. ed.: Ruslan Lopatiuc ; dir. de proiect : Victor Koroli. — Chisindu : S.
n., 2016 (Tipogr. "Garamont Studio”). — 200 p.

Bibliogr.: p. 190-194 (77 tit.). — Apare cu sprijinul financiar al
Fundatiei Est-Europene din resursele acordate de Guvernul Suediei
si de Min. Afacerilor Externe al Danimarcei/DANIDA. — 500 ex.

ISBN 978-9975-136-12-9.

CZU 376.34
G 49

Redactor: Maria BALAN
Coperta: Cristina ROSCA



Aceasta publicatie este realizata de Alianta INFONET si Asociatia
Surzilor din Republica Moldova, cu suportul Fundatiei Est-
Europene, din resursele acordate de Guvernul Suediei si de
Ministerul Afacerilor Externe al Danemarcei/DANIDA.

Opiniile exprimate apartin autorilor si nu reflecta neaparat
punctul de vedere al Fundatiei Est-Europene, Guvernului Suediei,
sau al Ministerului Afacerilor Externe al Danemarcei/DANIDA.

Responsabili de editie:
Ruslan LOPATIUC,
Presedinte al Asaciatiei Surzilor din Republica Moldova

Victor KOROLI, Director de proiect



CUPRINS

Lista de abrevieri ... 6
Prefata ... 7
Natalia BABICI, Liudmila ARTEMI.

Limbajul mimico-gestual. Suport metodologic ......... 10

Victor KOROLI. Tehnologii informationale
si de comunicare in studierea limbajului semnelor....42

Cornelia BODORIN. Particularitati ale limbajului

la copiii cu deficit de auz sever.................ccccoovvverrnnee, 50
ANEXA A. Evaluarea psihopedagogica a persoanelor
cu dizabilitdti de auz ..o 72
ANEXA B. Fisa de evaluare primara a copilului
cu deficiente auditive de varstd scolard ... 75
ANEXA C. Fisa de evaluare a copiilor cu deficiente
auditive de varsta scolard ..., 79
ANEXA D. Plan de evaluare ... 82

Mariana SCRIPNIC. Repere metodologice privind
Predarea disciplinei ,,Limbajul mimico-gestual”

inclasele I-1V ... 86
Natalia BABICI, Mihail URSUL. Etica profesionala a
interpretului in limbajul mimico-gestual ...................... 109
Concluzii sirecomandari ..., 124
ANEXE
ANEXA 1. Dictionar de LEerMeni .....cccceeveeereeeerereerieieeeeseeeeas 135
ANEXA 2. Semnificatia miscérilor in limbajul
MIMICO-8ESEUAL ....viiiiiiiiieice e 141
ANEXA 3. Dactilemele limbajului semnelor utilizate
in Republica Moldova (RO) .....cceiriiiiinnccicceee 143
ANEXA 4. Dactilemele limbajului semnelor utilizate
in Republica Moldova (RU) .......oceiniiiniineceenesins 144



ANEXA 5. Alfabetul dactil. Tehnici de realizare ..................... 145
ANEXA B. Facem cunostintad ..., 156
ANEXA 7. FAMIlia .o 157
ANEXA 8. NUMETE ..ot 158
ANEXA 9. Ora ..o 159
ANEXA T0. BaNii ..o 160
ANEXA 11. SC0ala ..o e 161
ANEXA 12. Mijloace de transport............ccovveeeeneeenenenereneenns 162
ANEXA 13. LOCUINEA ..ot 163
ANEXA 14. VeStiMentakie .......cccocoeeeririeieenieririeieeses e 164
ANEXA 15. BUCLETE ...oviieiiiciccccceiee e 165
ANEXA 16. Produse alimentare .........cccccooeveeeeecennenenenen. 166
ANEXA 17. BAULUN ..ot e 167
ANEXA 18. Anul, Zilele saptamanii, Anotimpurile...........c.cvceuee. 168
ANEXA 19. MediCing .....ccooooiiiiiiceeeee e s 169
ANEXA 20. CUIOTIE ...eoviiieceeecieeeeee e 170
ANEXA 21. Fructe, LEGUME ......ccocvveuiiiriiciiieceesee e 171
ANEXA 22, NALUTQ ... 172
ANEXA 23. ANIMALE ..o 173
ANEXA 24, Profesii .....oovrreriiiereeeeieensssese e 174
ANEXA 25. Organizatii, INSEIEULi .....ccccoveiiiiicccee 175
ANEXA 26. Sak Si 0TaS ...c.ceiviieiiirrieeeieei e 176
ANEXA 27. TNEFEDEM «...cvvvvvveveveeeeeeseesissnssssssseeeeeeeeeesssseseessenane 177
ANEXA 28. ACEIUNI .o e 178
ANEXA 29. CalificatiVe .......cccccceuerniiiciinceinrecceeeenen, 180
ANEXA 30. Sport si domenii SPOTLIVE .........ccovviriririrericiennes 181
ANEXA 31. Jocuri Si @BremMEeNnt .........ccovveieeiirieeeereesereeeeeeee, 182
ANEXA 32. SEALE ...cocviiiiiiiicceeee e 183
ANEXA 33. Tehnologii de informare si comunicare............... 184
ANEXA 34, Orase ....ccceiiiriiiiieieenesieieeie st 185
ANEXA 35. Autoritdti si Functionari .......c.cocoeveeirnninnnne 186
ANEXA 36. Centrul de prestare a serviciilor
de interpretare a limbajului semnelor .........cccocoeeeerirenenne. 187
Bibliografie ..o 190



LISTA DE ABREVIERI

ASRM — Asociatia Surzilor din Republica Moldova
CDS - Cadru didactic de sprijin

CES — Cerinte educationale speciale

CMI — Comisia Multidisciplinara Intrascolara
EUD - Uniunea Europeana a Suzilor

IC — Implant cohlear

LMG — Limbajul mimico-gestual

LMGRM — Limbajul mimico-gestual din RM

LS — Limbajul semnelor

PEI — Plan Educational Individualizat

SAP — Serviciul de Asistenta Psihopedagogica
TIC — Tehnologii Informationale si de Comunicare
WFD — Federatia Mondiala a Surzilor



Prefata

Cum putem invinge surditatea si hipoacuzia? E posibil oare?

Definitiv, deocamdatd nu. Dar se poate depdsi aceasta
deficienta astfel incat cei ce si-au pierdut auzul sd se poata
simti integrati pe deplin in societate, sd ducd un mod de viatd
la fel ca si ceilalti concetéateni ai lor.

Pentru aceasta insd e nevoie de o schimbare de atitudini, or,
incluziunea nu finseamna doar a integra persoanele cu
dizabilitdti in societate, ci si a constientiza fenomenul
diversitdtii umane pornind de la aceastd conceptie.

Cum sa-i invatam mai bine pe copii, scolari, studenti, oameni
de rand, daca acestor oameni pierderea auzului le creeaza
obstacole in receptionarea vorbirii? Ce tehnologii ajutoreaza
persoanele cu deficiente de auz? in ce masuré pot copiii cu
deficiente de auz din R. Moldova sd beneficieze de interventii
care le pot schimba viata?

Care este rolul interpretului de limbaj mimico-gestual in
procesul de integrare a persoanelor cu deficiente de auz in
societate, or, el lucreazd in beneficiul tuturor, facilitand
intelegerea bilingva si biculturald dintre surzi si auzitori? Cat
de important este respectarea codului de conduitd, a
normelor de comportament in mediul profesional al
translatorilor?

Sunt doar céteva din intrebarile la care incearca se dea
raspuns autorii acestei carti.



Prezentul ghid, avand drept scop abordarea persoanelor cu
deficiente de auz ca membri egali ai societati cu drepturi si
libertdti depline, vine sa completeze un regretabil gol
informational, punand la indemand metode, indrumari si sfaturi
practice prin care ,s-a spart gheata tacerii’, permitandu-ne sa
afirmam ca aceste persoane au nevoie de intelegere din partea
celor din jur si de siguranta.

Doresc sd@ mentionez contributia majord a Asociatiei
INFONET in parteneriat cu Asociatia Surzilor din RM, prin
atragerea specialistilor, colaboratorilor stiintifici, a persoanelor
cu deficienta de auz cu experienta de viata, care au fost alaturi
de echipa proiectului n dezbaterea oportunitdtilor si
problemelor deloc usoare cu care se confruntd societatea in
incluziunea tuturor copiilor surzi in scolile de culturd generala,
de nevoile lor de comunicare in limbajul mimico-gestual, de
servicile de informare si consiliere pe care le necesitd
persoanele fara auz.

Cuvantul ,incluziune” inseamna ,a face parte dintr-un tot
intreg, a apartine de...” si, de fapt, acesta este scopul publicatiei.

Vectorul integrarii europene, declarat in Republica Moldova,
dicteaza o atitudine mai buna fatd de persoanele cu probleme
de auz, in sensul crearii unor conditii adecvate pentru
incluziunea lor sociald, pentru excluderea factorilor care
determina stagnare in manifestarile lor.

Acest ghid este conceput ca un suport practic pentru
familiile care au in ingrijire copii cu diferite forme de surditate,
pentru pedagogi, implicati in educarea si dezvoltarea copiilor cu
deficiente de auz, pentru lucratorii sociali, studenti, voluntari
care vor sa fie aldturi atunci cand este nevoie de ei, dar
speram si pentru un cerc larg de cititori care doresc sa
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cunoasca mai indeaproape lumea oamenilor lipsiti fara voia lor
de auz. In final, apreciez c& lucrarea are un caracter informativ,
practico-stiintific si, gratie acestor calitdti, poate servi drept
indrumar pentru toti cititorii interesati sé descopere lucruri
utile pentru viata de astazi.

Doresc sa mentionez ca s-a reusit aparitia acestui ghid prin
sustinerea financiard a donatorilor Fundatiei Est-Europene,
care este aldturi de persoanele cu deficiente de auz in
instalarea unui pod de comunicare cu societatea, fapt pentru
care le suntem profund recunoscatori.

Ruslan LOPATIUC,
Presedintele Asaciatiei
Surzilor din Republica Moldova
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LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL.
SUPORT METODOLOGIC

Natalia BABICI,

prim-vicepresedinte, ASRM

Liudmila ARTEMI,

specialist principal,

Biblioteca Nationald a Republii Moldova

Specificul contemporan al problemei

Realizdrile stiintifice si sociale acumulate in rezolvarea
problemelor de incluziune sociala a persoanelor cu dizabilitati
de auz ne permit sa specificdm atat aspectele actuale ale
problemei, cat si modalitatile de sprijin social, acordat surzilor
prin actul formativ, psihologic, medodic, instructiv-educativ.

Majoritatea copiilor cu deficiente de auz, de orice varsta,
sunt educati, ca reguld, in institutii specializate de
invatdmant (crese, gradinite, scoli-internat), unde, in mod
obligatoriu, se folosesc semnele digitale - dactilemele si, n
ultimul timp, limbajul mimico-gestual. Este o abordare
eronata in instruirea copiilor surzi si hipoacuzici, cu
consecinte absolut negative. Familia, de fapt, este exclusa
din procesul educativ (timp de 14-16 ani copiii sunt aproape
izolati, vizitand familia doar in zilele de odihna si in vacante).

in mod corespunzitor se formeazé si psihologia omului

cu dereglare a auzului (psihologia dependentei de ajutor,

invaliditatii dependente de ajutor social pe viatd). Desprins

de familie ca principala sursa de dezvoltare si socializare, de

lumea exterioara, de comunicarea cu mediul auzitorilor,

copilul ajunge pana la majorat, precum un adept proscris
11



cercului surzilor. Lumea surzilor defineste reguli dominante
de comportament si stilul de viata, aici legile sunt clare din
copilarie, limbajul special a devenit unul matern. Nu este
surprinzator, cd apoi absolventii scolilor-internat formeaza
familii proprii cu parteneri de cdsdtorie din acelasi mediu,
pdstreazd legaturi stranse cu fostii colegi.

Integrarea sociald a surzilor in viata realda nu este
intotdeauna lipsita de probleme. Cu toate cd unele scoli din
republica noastra au incurajat folosirea dactilemelor si a
limbajului gestual, aceste forme de comunicare nu au
constituit componente acceptabile ale sistemului educational.
Nici la ora actuald nu s-au elaborat cursuri de calificare pentru
profesorii surzi care sa dobandeascd fluentd in folosirea
acestor forme de comunicare in procesul didactic. Surzii, care
nu detin limbajul semnelor nu intotdeauna sunt acceptati ca
,ai sdi” in subcultura surzilor, si nu intotdeauna se integreaza
in comunitatea auzitorilor, chiar dacd posedd discursul verbal,
de asemenea, nu se considerd ca fiind ,al lor". Problema
identitdtii si integrarii sociale si culturale apare deosebit de
acut in randul tinerilor in autodeterminarea lor vitala si crearea
familiei, a formarii cercului de prieteni.

In acest caz, se cere a defini locul mai multor structuri in
rezolvarea problemei, cum ar fi:

e locul interventiei formative specializate si a altori structuri
de influentd — asociatii saciale, grupe de referintd, servicii
de suport si sustinere;

e imbinarea formelor de dezvoltare a capacitdtilor de
comunicare a surzilor — a celor verbale, a semnelor
mimice si gestuale, perceptibile cu ajutorul vazului.

Aceste obiective se evidentiazd puternic in lumina
cadrului social ca spatiu vital al existentei neauzitorilor. El
devine tot mai aglomerat prin interactiuni, interdependente,
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ce implica in viata neauzitorilor structuri de stat, publice,
politice, juridice, de cultura si comunicatie.

Metodele de comunicare a persoanelor
cu dizabilitati de auz

Pentru a intelege oportunitatea unei sau altei forme de
interventie in problema diminuarii dificultatilor de comunicare
a neauzitorilor, cat si a utilizérii formelor de comunicare prin
limbajul mimico-gestual, revenim la cateva notiuni primare
in conceperea acestui proces: comunicare, limbaj, formele
de comunicare ale persoanelor cu deficiente auditive,
modelele verbale.

Comunicarea umana se poate face atat prin limbaj verbal,
cat si spontan, neintentionat, prin mimica, gestica, pozitia
corpului, privire, expresia fetii, atingere etc.

Formele de comunicare in procesul educational al
copiilor cu dizabilitati de auz sunt:
a) comunicarea verbald (oral si scris):
- are la baza un vocabular dirijat de anumite reguli
gramaticale,
- labiolectura — suport important in intelegere.

b) comunicarea mimico-gestualda — este cel mai
accesibil mijloc de comunicare deseori folositd intr-o
manierd stereotipicd si de persoanele auzitoare;

c) comunicarea cu ajutorul dactilemelor — are la bazd
un sistem de semne manuale care inlocuiesc literele
din limbajul verbal si respectd anumite reguli
gramaticale in ceea ce priveste topica formularii
limbajului. Grafemele sunt realizate in aer, cu ajutorul

13



pozitiei si miscarii degetelor de la 0 mana sau de la
ambele maini. Semnele pot fi scrise si in palma.

d) comunicarea bilingva - presupune combinarea intre:
- comunicarea verbala si cea mimico-gestualg;
- comunicarea verbala si cea cu dactileme;
- cuvant — gest — cuvant;
- cuvant — gest.

c) comunicarea totald — este metoda de comunicare in
care auzul rezidual, wvorbirea, limbajul semnelor,
dactilemele si labiolectura sunt utilizate la un loc,
completandu-se reciproc. Se considerd cd importanta
este comunicarea, transmiterea si receptarea mesajului
si nu forma prin care se comunicd, iar folosirea mai
multor metode duce la rezultate mai bune.

Despre formele de comunicare precizate anterior nu se
poate spune ca una este superioara celeilalte, eficienta lor
vdzandu-se in practica. Important este ca deficientul sa stie
sa comunice eficient si sa inteleaga mesajul. Limbajul
reprezintd un sistem conventional prin care ideile sunt
comunicate Tn mod constient, printr-o structurd si
vocabular, dirijate prin anumite reguli care trebuie urmate
de utilizatori.

in timp ce a comunica presupune doar a transmite un
mesaj, indiferent de prezenta sau absenta auzului, copiii pot
comunica, dar dobandirea limbajului este un pas inainte. in
timp ce copiii auzitori folosesc limbajul verbal, copiii surzi
folosesc limbajul mimico-gestual. Importanta este existenta
unui limbaj care sd poata oferi posibilitatea unor interactiuni
cu cei din jur.

14



Limbajul mimico-gestual

Explicand caracteristicile definitorii ale limbajului mimico-
gestual, vom incerca sa i intelegem originile si vom stabili
cadrul de invatare a acestui limbaj. Consideram necesar a
specifica cd termenul lmbajul semnelor (LS) in lucrare il
folosim, de fapt, in acelasi sens ca si termenul /lmbajul
mimico-gestual (LMG).

Limbajul mimico-gestual constituie principala forma de
comunicare a persoanelor cu dizabilitati de auz. Este un
important sistem comunicational in cultura acestora, dar si
in programele educationale care-i are in calitate de
beneficiari drept grup-tinta.

De-a lungul timpului, au existat mai multe teorii, adeptii
cdrora au promovat metoda orald de comuncare si s-au
pronuntat categoric impotriva limbajului mimico-gestual.
Indiferent de aceasta, persoanele cu deficiente de auz au
continuat sa@ comunice in ,limba lor maternd”, deoarece
receptarea informatiei pe cale vizuald este cea mai
accesibild forma pentru ei. De asemenea, inca de la etapa
prescolara, comunicarea prin gesturi aduce o contributie
majora in cunoasterea mediului inconjurdtor si simultan la
dezvoltarea psihica a copilului cu dizabilitati auditive.

In societate deficientii de auz, chiar si cei demutizati,
comunicd intre ei prin intermediul gesturilor. Achizitia
limbajului mimico-gestual se realizeaza prin anumite stadii
asemandtoare cu cele prin care trece copilul auzitor in
invitarea comunicdrii verbale. in pericada initiald a
demutizadrii toti surdopedagogii utilizeazad gesturile pentru a
intra in contact cu elevii si mai tarziu pentru a transfera
continutul semantic al gesturilor in limbaj verbal.
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Actualmente limbajul mimico-gestual este recunoscut
oficial in RMoldova prin lege. Astfel, persoanele cu
dizabilitati auditive nu mai sunt stingherite sa-| foloseasca
liber. Acest detaliu este unul deosebit de important,
deoarece limba este un organism viu. Si limba pe care o
,vorbesc” persoanele cu dizabilitdti auditive influenteaza
foarte mult esenta lor culturald. Acceptarea limbajului
mimico-gestual ca limba cu statut legitim a avut o
importanta colosald asupra celor care o vorbesc si care
depind zilnic de ea. Indeosebi, cei care si-au pierdut auzul
pana a invdta sa vorbeascd, definesc cultura si limbajul lor
ca parte importanta din propria personalitate.

Limbajul mimico-gestual este elementul foarte specific
din punct de vedere linguistic, care face din comunitatea
persoanelor cu dizabilitati de auz una distincta de alte
comunitdti. Si este un mijloc indispensabil in procesul de
comunicare a surzilor cu/sau alte persoane cu dificultati
auditive grave.

Scurt istoric

Desi forme de comunicare gestuald au existat inca din
cele mai vechi timpuri, limbajul mimico-gestual, ca structurd
linguisticd organizatd, a aparut pentru prima datd in scolile
speciale de surzi, infiintate tot mai frecvent in sec. al XIX-
lea. Initial, copiii surzi au fost pusi sd invete impreund, cu
scopul, fie si partial, de a deprinde limbajul verbal. in mod
paradoxal, tocmai in cadrul acestor grupuri s-a dezvoltat
comunicarea gestuald mai mult ca niciodata. Limbajul
semnelor a trecut de la copil la copil, transgresand, uneori,
generatii, evoludnd la fel ca oricare altd limba si
diferentiindu-se in limbaje gestuale nationale.
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Traiectoria  afirmarii  limbajului  mimico-gestual ca
modalitate de comunicare a surzilor in Europa a fost pe cat
de fructuoasd, pe atat si anevoiasa. Distinsd in acest
context a fost activitatea abatelui de I'Epée, o persoani
auzitoare, care fincepand cu anul 1760 si-a pus unele
intrebari legate de modul in care se poate comunica cu
surzii prin gesturi naturale, daca aceastd comunicare poate
fi eficients. Contestatarul abate de I'Epée va lupta intreaga
sa viata pentru surzi, cu toata opozitia Bisericii. Se
povesteste ca, din intdmplare, el a intrat intr-o casa unde
tréiau doua surori gemene surde. El a fost frapat de
complexitatea limbajului gestual prin care comunicau
gemenele intre ele si cu restul comunitatii surde din Paris.
L'Epée a invétat semnele de la ele. Pentru prima dat4 a fost
recunoscut faptul cd@ gesturile puteau exprima gandirea
umana la fel ca si limbajul oral, ca poate sd existe un limbaj
interior in afara exprimdrii orale. La scurt timp, abatele de
'Epée a infiintat in casa lui din Paris, o micd scoald, unde
instruia gratuit pe toti copiii surzi care i erau incredintati. El
i invita franceza scrisd cu ajutorul gesturilor naturale
(preluate de la elevi) si cu unele semne artificiale inventate
de el, cunoscute ca ,semne metodice”. Prin aceste semne el
intelegea nu numai gesturile naturale pe care le faceau elevii
sai pentru a exprima lucruri sau idei, dar si celelalte semne
inventate de el pentru a indica timpul, persoanele, genurile si
functiile gramaticale ale limbii franceze. in mod practic,
aceste semne metodice erau o metodd eficace de dictare
vizuald, dar in nici un caz nu erau un limbaj. Din acest motiv,
elevii intelegeau rareori ceea ce scriau in limba franceza. in
ciuda muncii sale enorme, abatele de 'Epée era departe de a
ajunge la o dezvoltare intelectuald a elevilor sdi sau la o
bund cunoastere a limbii franceze asa cum o dorea. A vrut
sé@ transforme limbajul gestual si sa-l plieze dupa
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obisnuintele limbajului conventional, fara sa se gdndeasca ca
trecerea de la un limbaj la altul devenea un nonsens.

in urma succeselor dobandite cu elevii surzi si pentru a-si
face cunoscutd metoda sa de instruire a organizat
demonstratii de comunicare cu elevii surzi (intre 1771-1774)
pentru educatorii si celebritétile venite din toatd Europa. in
1776 publica prima sa lucrare ,Institutele de surdomuti”,
unde expune sistemul sau de instruire prin ,semne
metodice”. Aceasta carte a avut efectul unei bombe. Astfel,
ideile sale s-au rdspandit pretutindeni unde surzii puteau fi
educati in grupuri, datoritd unei metode gestuale si faptului
ca instruirea surzilor nu mai era rezervata celor privilegiati.
Se spunea pretutideni, ca numai la Paris surzii sdraci aveau
mai multe sanse decat auzitorii sdraci de a accede la
educatie.

Abatele de 'Epée nu a inventat limbajul gestual, ci doar o
conversatie gestuala personald, repede abandonata de surzi,
obisnuiti cu semnele utilizate in comunitatea surzilor si mai
ales cu gramatica limbajului lor gestual, gramaticad total
necunoscutd de citre abate. in orice imprejurare Charles
Michel de I'Epée a luptat si a reusit s3-si impuna opinia, c&
surzii sunt oameni ca toti ceilalti, inteligenti si capabili sa
inteleagd la fel ca toatd lumea. El a incercat sd elaboreze o
punte ntre lumea surzilor si cea a auzitorilor printr-un
sistem de semne standardizate si dactileme. Energicul
preot, dornic sa-i ajute pe cei mai putin fericiti, a infiintat o
scoald pentru surzi la Paris (care a devenit mai tarziu, in
1789, Institutul National pentru Tinerii Surzi) si la Truffaut.
in 1788 a publicat un dictionar al limbajului gestual francez.
A murit sdrac, in locuinta sa, la finele lunii decembrie 1789,
anul cand la Paris izbucnea Revolutia Franceza.
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Tehnica francezé s-a dovedit a fi de succes si in curand a
fost implementata si in alte tari. De exemplu, in Rusia prima
scoald pentru surzi s-a deschis in 1806 la Pavlovsk, in SUA
- la Hartford, Connecticut, in 1817. Ceva mai tarziu s-a
deschis o scoald pentru copiii surzi la Leipzig, fondatd de S.
Geynike. Geynike si urmasii sdi urmau scopul de a-i invata
pe copiii surzi vorbirea, pronuntia. La conferinta cu privire la
problemele de instruire a surzilor, de la Milano, in 1880,
,metoda orald” s-a dovedit a fi mai eficientd decat cea
,mimicd” si, in curand, se utiliza in scolile din Europa, SUA si
Rusia.

Limbajul mimico-gestual reprezintd principala forma de
comunicare la persoanele cu deficientd de auz profunda
(surditate). LMG este compus din semnale vizuale, cu o
gramatica si norme proprii. Gesturile exprimd@ mai degraba
notiuni specie decat notiuni gen si au un caracter situational
si concret intuitiv. De asemenea, gesturile nu pot imita
elemente de natura imateriald, nici situatii sau relatii
complexe, persoanele cu deficientd de auz recurgéand in
aceste cazuri la procedee figurative sau la limbajul dactil.

Limbajul mimico-gestual este un puternic simbol al
identitdtii pentru persoanele deficiente de auz. Ca si alte
mijloace de comunicare, el este un mijloc de interactiune
sociald, care permite o comunicare fireascd si completa
intre persoanele deficiente si integrarea lor mai usoard in
comunitate. Majoritatea persoanelor cu deficiente de auz au
0 motivatie scdzutd pentru vorbirea orald, folosesc rar
vorbirea articulatd, preferand utilizarea limbajului mimico-
gestual pentru comunicarea de zi cu zi in cadrul vietii lor
sociale.
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Limbajul gestual este diferit de la o tara la alta, el nu
este universal, desi exista destule semne gestuale comune.
in ciuda acestor deosebiri, existd unele fenomene istorice
interesante care fac ca unele limbaje gestuale din tari aflate
la mari distante sa fie mai mult legate intre ele decat altele.
Astfel, desi engleza este vorbitd in Marea Britanie si SUA,
limbajele gestuale din aceste tdri (American Sign Language
— ASL si British Sign Language — BSL) sunt diferite, iar ASL
este mai apropiat de limbajul gestual francez. Limbajul
gestual nu este identic pe tot teritoriul CSl, desi in cea mai
mare parte coincide. Existd semne diferite nu doar la nivel
de regiuni, ci chiar la nivel de grupuri. Multi deficienti de auz
sunt creativi in elaborarea unor strategii de comunicare prin
folosirea mimicii si a gesturilor, de unde si diversitatea
semnelor. In sec. XX brusc a crescut interesul pentru
comunicarea si intelegerea intre surzi ca grup social mondial.
in 1951, dupa infiintarea Federatiei Mondiale a Surzilor, s-a
decis s@ se creeze un limbaj gestual universal care ar fi
evident pentru toti participantii mediului neauzitorilor.

in aceastd ordine de idei, eforturile specialistilor s-au
definitivat cu editarea, in 1973, a primului dictionar in
limbajul gestual (al semnelor) international, adoptat cu doi
ani mai tarziu. Pentru elaborarea lui au fost folosite
sistemele mimico-gestuale utilizate in tarile europene
(Marea Britanie, Italia, Federatia Rusa).

Cum folosim limbajul mimico-gestual?

Limbajul mimico-gestual, ca modalitate principala de
comunicare ntre surzi sau surzi si auzitori, este totodata si
cel mai vechi mijloc de comunicare folosit de categoriile mai
sus enuntate. Mimica si gesturile apartin limbajelor
extralingvistice. Mimica este exprimarea prin miscarea
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muschilor fetei, a sentimentelor si ideilor, iar gestul consta
in miscarea mainilor, a capului, a corpului si exprima o idee,
un sentiment, o intentie inlocuind uneori cuvintele si dand
expresivitate vorbirii. Cea mai subtild comunicare gestica
este cea a privirii — ea poate exprima aprobare, dezaprobare,
mirare, intrebare, fericire, incantare, chemare, transmiterea
unei stari psihice @ momentului. Mimico-gesticulatia este un
limbaj veritabil cu sintaxa, dar fard morfologie, e un limbaj
global nonverbal cu care surdul se familiarizeaza de mic din
nevoia de a intra in relatii cu cei din jur.

Unul si acelasi gest poate indeplini la surzi rolul de
substantiv, adjectiv, verb etc. Spre exemplu, se foloseste
acelasi gest pentru substantivul cutit si verbul a ¢tdia sau
pentru scaun si a sta.

Sintaxa (imbinarea cuvintelor in procesul vorbirii) are un
un rol important, atat in constructia propozitiei, cat si in
precizarea ideii exprimate.

Topica (ordinea cuvintelor intr-o propozitie) indeplineste
rolul de bazd in redarea unei idei prin gesturi. Exista mai mulgi
factori care faciliteaza invdtarea limbajului gestual. De pild3,
anumite semne au forme si miscari similare si, in anumite
cazuri, pur si simplu reproduc miscarea sau imitd forma
obiectului (casd — acoperis, cutit — a taia, scaun — a sta etc.).

Din limbajul mimico-gesticular lipsesc anumite categorii
morfologice: articolul, numeralul etc. Verbul are timpul
prezent, trecut si viitor. Nu exista categoria de mod,
imperativul este transmis prin expresia fetei la fel ca si
interogatia si exclamatia. Nu se face distinctia dintre pronume
si adjectivul posesiv. Genurile sunt indicate prin gesturi
adaugatoare: tata, mama, sora, frate, domn, doamna.
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in LMG ochii servesc pentru a atrage atentia asupra
persoanei care vorbeste, se aratd pe sine cu degetul sau
despre cine se vorbeste (isi intoarce privirea si indreapta
mana spre persoana care vorbeste).

Limbajul mimico-gestual opereazd cu gesturi, acesta
semnificand un obiect, o actiune, o idee, care verbal pot fi
exprimate printr-un cuvant, propozitie sau chiar fraza.

Gestrurile se impart in:

e ocesturi naturale — cele care au asemadnare cu obiectul.
Acestea desemneaza aspectul exterior, pregnant cel care
sare n ochi, si nu elementul esential, semnificativ al
obiectului, sau fonemului (ex. pentru peste se aratd cu
mana miscarea pestelui - cozii);

e gesturi conventionale sau artificiale - sunt cele create,
care simbolizeaza un obiect. Desigur, posibilitatea de a
opera cu simboluri si concepte este realizatd in mod
diferit de auzitori in comparatie cu persoanele cu
deficiente de auz.

In limbajul mimico-gestual pot exista grade diferite de
apropiere de obiectul reprezentat, gesturile putand Ffi
percepute vizual pe o scard mergand de la pictorial, iconic
spre abstract.

Gesturile de origine pictoriala sau iconica pot fi executate
in trei feluri:
a) degetele sau toatd mana imitd conturul formei obiectului
(perete, casa, drum, obiect curbat, tubular, rotund etc.);
b) se imitd apucarea si manevrarea obiectului (cand — ,a
bea’, sertar ,a deschide un sertar’, bricheta — ,a gprinde
bricheta’, automobil — ,a conduce un autoturism” etc.);
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c) mana insasi poate constitui un obiect sau o parte a lui
(,/bric” — ,a turna din ibric’. ,foarféeca” — ,a taia cu
foarfeca” etc)).

In functie de semnele invecinate, acelasi semn poate
include semnificatii diferite (ochiul uman — ochiul ferestre).
Unele gesturi sunt produse cu o singura mana (gesturi
unimanuale), iar altele sunt executate cu ambele maini
(gesturi bimanuale).

Limbajul semnelor a starnit reactii contradictorii, atat la
specialisti, cat si la adultii surzi. Unii sustin cd LMG reprezinta
0 piedicd in invatarea vorbirii, in timp ce psihologia clasica ne
spune ca dezvoltarea limbajului este legata de dezvoltarea
cognitivd si psihicd in general. Singura caracteristicd ce
separa limbajul gestual de imaginea noastra tipica despre un
limbaj este faptul ca limbajul gestual nu poate fi vorbit.

Reprezentantii acestui curent subliniaza principalele
dezavantaje ale unui astfel de limbaj:

- este un limbaj necunoscut in societatea auzitorilor;

- este incomod in productie (comunicarea prin gesturi
sporeste riscul accidentarilor);

- dezvolta gandirea in imagini nespecific umang;

- bareaza calea surzilor spre culturd si civilizatie care
solicita limbajul verbal si scris.

In limbajul mimico-gesticular, aceleasi semn poate
include semnificatii diferite, in functie de semnele Tnvecinate.
Asa este cazul semnelor de tip omonim. De exemplu, ,toc”
(pix) — ,toc” (incaltaminte), ,banca” (parc) — ,banca”
(scoald) — ,banca” (institutie financiara).

Multe gesturi seamdnad cu ideea pe care o reprezintd, cu
forma sau cu modul lor de actionare. Ele dau o imagine
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vizuala corespunzatoare ideilor, obiectelor, miscarilor sau
oamenilor pe care i reprezinta. De pilda, obiectele pot fi
reprezentate prin conturul sau forma lor, prin modalitatea
de manevrare sau miscarea care se realizeaza cu ele. Uneori
0 combinare intre aceste elemente nu este exclusa. Unele
gesturi au un grad de iconicitate mai putin evident,
dobandind un grad de conventionalitate mai mare, legat de
forma de bazd a mainii, de asezarea gestului, de unele
legaturi mai abstracte.

Unele gesturi sunt usor de inteles si de reprodus. Acest
fapt este evident atunci cénd obiectele sunt reprezentate
dupa forma lor (de ex., degetele curbate, de obicei, reprezinta
obiecte curbate (o minge, un pahar) sau suprafetele curbate
ale acestora). Prin conventionalitatea dobanditd, aceste
gesturi se pot referi la orice obiect, iar prin modificari ale
gestului se oferd informatii suplimentare despre el.

Rolul contextului este deosebit de important fn
distingerea semnificatiei unui gest. Asa cum cuvintele pot
avea diferite semnificatii in functie de context, tot asa si
gesturile difera dupa felul cum sunt executate, dupd pozitia
plasarii, directia si marimea miscarii (de pilda, cu ajutorul
gestului ,lumind” se poate reprezenta o lustra (pozitia spre
tavan), o veiozd (schimbarea pozitiei in jos), razele soarelui
etc.).

Semnele LMG se pot modifica si pot fi afectate de
anumiti factori externi. Astfel, prin introducerea in vorbirea
curenta a neologismelor (aplle, iPhone, skype etc.) si in
limbajul mimico-gestual, tinerii, mai ales, cei care au avut
contacte cu persoane din alte tari pot introduce semne noi,
care ulterior sunt acceptate de comunitatea surzilor.
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Limbajul mimico-gestual din Republica Moldova (LMGRM)
este limba comunitdtii persoanelor surde din Republica
Moldova.

La fel ca si alte limbaje mimico-gestuale, LMGRM:

e 2 aparut din nevoia de comunicare a persoanelor surde,
ca modalitate de adaptare la situatia creatd de absenta
posibilitdtii de a comunica prin intermediul sunetelor;

e 2 apdrut in mod natural si s-a dezvoltat, intr-o anumitd
comunitate de oameni, uniti prin aria geograficd si istoria
socio-politicd, in care s-au dezvoltat, dar si pe fundalul
unor traditii culturale specifice.

in comunicarea cu diverse persoane cu deficiente de auz,
din diferite zone ale republicii si de diferite varste, se observa
anumite variante ale semnelor. Unele sunt imediat sesizate
datoritd necunoasterii acelui semn si intra in ,vocabular”
foarte repede. Altele réman intr-un circuit inchis si sunt
utilizate de un cerc restrans de persoane. Limbajul semnelor
vorbit contine regionalisme ca orice alta limba vorbita.

Limbajul mimico-gestual al persoanelor cu dizabilitdti de auz
,vorbitori” de limba rusa este utilizat si in alte tari din CSI.

Sistemul dactil

Trebuie spus ca exista doud forme de limbaj bazate pe
gesturi, principial diferite: limbajul dactil si limbajul mimico-
gestual. In alfabetul dactil, fiecrui semn executat cu ajutorul
degetelor ii corespunde un singur dactilem. Aceste dactileme
nu sunt altceva decat transpuneri ale vorbirii sau scrierii in
forma gestuald. Comunicarea dactild intermediaza trecerea
de la non-verbal la verbal in cursul procesului demutizarii si
constituie ulterior un sprijin indispensabil in precizarea
sensului si completarea exprimarii orale sau grafice.
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Limbajul mimico-gestual are o altd structura, ce face
dificila constituirea unei gandiri notional-verbale in locul
celei iconice. Indeplinind rolul de limbaj, mimico-gesticulatia
poseda functia de comunicare precum si cea de cunoastere.
Ea sprijind dezvoltarea gandirii, fiind in interdependenta cu
gandirea in imagini.

Conform unor autori in sfera limbajelor extralinguistice se
includ dactilemele. Prin dactileme se apeleaza la mana in
aceeasi masura ca si scrisul in inregistrarea manuald a
grafemelor. Tn timp ce grafemele sunt transpuse pe hartie,
dactilemele sunt realizate in aer. In aceste conditii se poate
spune cd dactilarea este o forma distinctd a limbajului
verbal care se adauga formelor orald si scrisd. Gratie
acestor idei apare dactilologia (dactylos= deget si logos=
cuvant) ca formd speciald a limbii vorbite, bazata pe redarea
licerelor grafemelor in aer cu ajutorul pozitiei si miscdrii
degetelor de la 0 mana sau de la ambele maini.

Adeptii dactilologiei aduc urmatoarele argumente fin
favoarea folosirii alfabetului dactil:

- dactilemele constituie un sprijin important in cunoasterea
componentei materiale a cuvintelor si in realizarea analizei
Si sintezei;

- asigurd insusirea unui numar mare de cuvinte intr-un
timp relativ scurt;

- contribuie la inldturarea comunicarii mimico-gestuale;

- de la alfabetul dactil se trece usor la exprimarea orald sau
scrisa;

- ajutd la formarea gandirii notional-verbale;

- ajutd la realizarea orientatiei inverse (asa cum auzitorul
aude ce se spune, surdul vede ceea ce se dactileaza si pe
aceasta baza se poate autocorecta).
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Adversarii dactilologiei, reprezentanti ai metodei orale, vin

cu contraargumente referitor la comunicarea prin dactileme:

- alfabetul dactil este mut si de aceea nu ajutd pronuntia
ca auzul;

- este necunoscut in societate;

- alfabetul dactil este artificial, deoarece persoanele cu
deficiente de auz in perioada demutizdrii, cand scapd de
sub observatia profesorilor il schimbd cu cel mimico-
gestual;

- dactilarea se produce paralel cu pronuntarea si cere
atentie distribuitivd, interferenta stimulilor motorii poate
sa dduneze pronuntiei;

- dactilarea ii incurcéd pe muncitori in productie, /favorizeaza
chiar si producerea de accidente de munca,

- contributia alfbetului dactil este prea putin importantd
pentru dezvoltarea gandirii notionale, dactilemele fiind
doar gesturi specializate.

Astfel, putem concluziona cd, prin asemdnarea cu scrisul,
dactilarea constituie o formd distinctd a limbajului verbal
care se adauga formelor de limbaj oral si scris. Comunicarea
prin intermediul dactilemelor constituie o forma precisa a
limbajului verbal. Dactilemele nu au nimic comun cu
mimico-gesticulatia; ceea ce le uneste este folosirea mainii
in comunicare, fiecare sunet avand un semn digital distinct.

Particularitati ale semnelor dactile

Cele mai multe semne dactile corespund alfabetului scris.
Semnele de punctuatie amintesc mai degraba de limbaijul
oral si nu de cel scris. De exemplu: nu exista semne pentru
punct, virguld, semnul intrebdrii, mirdrii; acestea realizandu-
se prin opriri conventionale si prin expresia fetei. Ritmul si
viteza dactilarii sunt diferite si depind de particularitdtile
individuale ale vorbitorului. Dactilologia ajutd persoanele
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surde Tn comunicare si este o parte a limbajului semnelor, in
deosebi in exprimarea numelui, denumirii, termenilor. Orice
limba nationala isi are dactilemele sale.

Dactilologia poate fi exprimatd cu o mana, cu ambele
maini ori combinata. Limba roméana se exprima cu o singura
mana si la temelia ei este dactilul limbii franceze (,scrisoare
in aer”).

Reguli de folosire a dactilologiei:

- adactila conform normelor ortografice ale limbii vorbite;

- dactilul se insoteste de articulatie (cuvant si fraza);

- pozitia mainii este indoitd de la cot, s& nu acopere fata,
putin mai jos de nivelul umarului;

- la dactilare méana se afld la un nivel, nu se misca nici in
jos, nici in sus, cd sa fie vdzutd si expresia fetei,
articulatia si dactilema;

- semnele sunt executate exact;

- exprimarea in limbajul dactil se face lin, fard mari pauze;

- in dactilologie cuvintele se semnificd prin pauz3,
propozitiile — prin oprire;

- dacd sunteti stdngaci puteti dactila numai cu mana
stangg;

- tempoul dactil trebuie s fie ca tempoul limbii vorbite;

- tineti mana la nivelul umarului preferabil cu palma spre
exterior;

- faceti dactilemele cu grija;

- executati fiecare literd in acelasi loc;

- in caz de eroare sau neintelegere se dactileazd tot
cuvantul de la nceput.

Dactilologia este o metoda mai lenta de comunicare,
deoarece persoana trebuie sd uneasca fiecare literd in
cuvinte. Structura acesteia presupune cateva etape de
insusire a practicii de lucru ca interpret al LMG.
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Principii de predare a limbajului mimico-gestual

in definirea metodologiei predarii LMG, de pregétire a
translatorilor, de formare a mediului comun comunicational
al neauzitorilor si al actorilor sociali si publici, primare sunt:

principiile generale de organizare a interventiilor formative
in lucrul cu persoanele cu CES;

principiile psihologice si pedagogice de instruire si educare
a copiilor neauzitori;

principiile de organizare a cursurilor de pregatire a actorilor
sociali pentru a promova comunicarea in  limbajul
semnelor, de exemplu, al translatorilor.

Principii generale de organizare
a interventiilor formative in activitdtile

cu persoanele cu cerinte educationale speciale

Persoanele cu CES se caracterizeaza in general printr-o
serie de structuri atitudinal-comportamentale carora trebuie:
a) — sd le dovedim: — intelegere — incredere — intrajutorare;

b) — sd le inldturam: — disconfortul — depersonalizarea —

dizarmonia:

c) — sd ajungem la intelepciunea ce presupune: — acceptare —

acomodare — atitudine;

d) — sd reusim sd le acorddm o sansd prin: — sperantd —

dragoste — daruire; considerandu-| egalul nostru, bucuréndu-
se de toate drepturile unei persoane ddruitd cu viatd si
menita a trai.

Pentru a putea comunica, e necesar:

sd i se inspire incredere;

sa i se explice pe inteles problema pe care o are;

sé i se accepte explicatiile;

sa fie acceptat si inteles ca persoana cu dizabilitati;
sd nu i se creeze stari conflictuale;
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- sdiseinteleagd suferinta;

- sd se comunice cu parintii sau persoanele ce-| insotesc;

- sdise observe reactia corpului la anumiti stimuli;

- saise dezamorseze starile conflictuale;

- sd seia atitudine;

- sd se determine o pozitie pozitiva fatad de el;

- sd i se dezvolte elemente de comunicare nonverbald pe
intelesul acestuia;

- sd se evite initierea unor discutii contradictorii i
neconstructive;

- sd se controleze atitudinea, conduita si comportamentul
fatd de persoana cu dizabilitati.

Pentru ca totul sd se desfasoare intr-o nota de
profesionalism, respect si comportament adecvat, persoana
cu dizabilitati trebuie sa fie acceptatd si respectatda ca
facand parte din comunitate, astfel incdt intreaga
comunicare sa decurga intr-o normalitate si atmosfera
fireasca, data insdsi de cei doi actori implicati in ea.

La baza asistentei acordate se afld trei componente de
bazd si anume:
a) cea psihologica ce consta in:
- cunoasterea particularitatilor specifice dezvoltarii psihice
a persoanei si a tuturor componentelor personalitatii;
- atitudinea si reactiile persoanei in raport cu deficienta
sau cu incapacitatea sa, cat si in relatiile cu cei din jur;
- modul de manifestare a comportamentului in diferite
situatii;
- identificarea disfunctiilor la nivel psihic;
- identificarea cailor de recuperare/compensare a functiilor
psihice afectate;
- asigurarea unui cadru de securitate si confort afectiv
pentru mentinerea echilibrului psihic si dezvoltarea
armonioasad a personalitatii.
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b) cea pedagogica ce consta in:

- evidentierea problemelor specifice in educarea, instruirea
si profesionalizarea persoanelor cu diferite tipuri de
deficiente;

- adaptarea/ madifcarea continutului invdtdmantului in
functie de nivelul evolutiei si dezvoltdrii biopsihice a
subiectilor supusi educatiei;

- asigurarea unui cadru optim de pregadtire astfel incat
fiecare subiect supus educatiei si instruirii s& asimileze
un minimum de cunostinte si deprinderi necesare
integrarii saciale.

c) cea sociala ce consta in:

- insertia bio-psiho-socio-culturald a persoanei in
realitatea sociald actuald sau in schimbarea pe axele:
profesionald, familiald si sociala;

- actiuni de prevenire si sustinere a unor politici coerente
si flexibile pentru protectia si asistenta sociald a
persoanelor aflate in dificultate;

- informarea opiniei publice cu privire la responsabilitatea
civicd a membrilor comunitdtii fatd de persoanele aflate
in dificultate;

- existenta unor posibilitdti de valorificare a potentialului
atitudinal al acestor persoane cu dizabilitéti in folosul
comunitatii.

Pentru o mai bund si eficientd comunicare in relatia cu
persoana cu dizabilitati, e necesar a avea cunostinte minime
legate de:

* deficientd - se referd la afectiunea fizicd sau organica ce

determind o stare criticd in plan psihologic (pierderea sau
deficitul unor functii ori chiar a unui organ ce defavorizeaza
desfdsurarea activitatii);

» dizabilitatea - accentueazd consecintele, dificultdtile de
adaptare la mediu si ia in consideratie si starile critice ce apar
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prin educatie deficitard, conditi de mediu ce defavorizeazd
evolutia normald, perturbdrile functionale sau destructurarea
lor, inadaptarile, obisnuintele si comportamentele neadaptive,
intarzierile, retardurile si privatiunea temporara de o functie.

Principii psihologice si pedagogice de instruire si educare
a copiilor cu deficiente de auz

Strategiile generale de predare se bazeaza pe utilizarea
unor procedee adecvate, care sd permitd Tntelegerea de
catre copil a sarcinilor cerute. Generalizarea cunostintelor
depinde Tn mare masura de varietatea experientelor sale, de
relatiile ce se stabilesc intre familie si colectivitatea din care
acesta face parte. Utilizarea unor tehnici precum gesticulatia,
demonstratia, modelarea, imitarea faciliteazéd finsusirea
limbajului. Utilizarea jocului ca procedeu didactic stimuleaza
elevii sa descopere, prin imitatie, comportamente verbale
compatibile diverselor situatii sociale.

Printre procedeele metodice utilizate in instruirea si
educarea copiilor neauzitori un loc deosebit il are metoda
grafica de instruire si educare.

Metoda graficd de instruire si educare

H. Cardanus, savant din perioada Renasterii, inca in sec. al
XVIl-lea sustinea: ,Noi putem face un surdomut sa audd
prin intermediul cititului si sd@ vorbeascd prin intermediul
scrisului”.

Linder R. — creeaza si experimenteaza ,metoda imaginilor

grafice”, care este fundamentatd pe ideea ca elevii deficienti
de auz sunt ,copii ai vizualitatii”.
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Cerintele unei astfel de metode sunt:

- expresia verbald sa fie corect formulatd;

- sa fie usor perceputd vizual;

- sd fie legatd de un continut semantic si de emotiile copilului;

- legdturile imagine-cuvant sa se repete pand cand expresia
verbald devine utilizabild in comunicare;

- fiecare lectie presupune o etapd receptivd si o etapd
reproductivé in care copii scriu sub imagini cuvinte sau
propozitii.

D. Rusticeanu, surdopedagog, referitor la esenta metodei
grafice sustine ca: ,este o metodd globala care porneste
invatarea limbii de la cuvinte si propozitii redate in scris.
Aceastd procedura cautd sd il facd pe elevul surd sd
cuprindd dintr-o data propozitia scrisa sau tiparita”.

De exemplu, se dau cartonase pe care sunt scrise,
cuvinte sau propozitii, acestea (cartonasele) sunt asociate
cu obiectele corespunzdtoare, cu imaginea lor sau cu actiuni
dramatizate. Articularea sunetelor se face imediat sau mai
tarziu. Scrisul sta astfel la baza invatarii limbii orale.

Factori pshiopedagogici
ai dezvoltarii comunicarii verbale

Diferitele programe de dezvoltare a comunicarii verbale
presupun stabilirea unor obiective in raport cu tipul, gradul
si natura deficientei. Educatorii sunt cei mai in masura sa
decidd forma de comunicare adoptatd in relatiile cu
deficientul de auz, in functie de:

- nivelul deficientei;

- nivelul inteligentei;

- particularitatile personalitdtii deficientului.
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Caracteristicile ~ functilor si  proceselor psihice ale
subiectului se stabilesc cu ocazia evaludrii, care trebuie sa
reprezinte punctul de pornire al oricdrui program.

Tipul si gradul deficientei, al cauzei care determina
peirderea auzului, imprimd o serie de particularitdti
activitdtii verbale, care se manifestd atat in receptia, cat si
in transmisia mesajelor. In cazul normalitatii organelor de
simt, mecanismele articulatorii se exerseaza in mad
spontan, iar vorbirea se insuseste, incepand cu cea mai
fragedd wvarsta, prin imitarea modelelor verbale. La
difecientul de auz procesul autoregldrii vorbirii pe aceastd
cale este exclus, deoarece neexistand un model acustic, nu
se poate realiza transferul acestuia in model verbal-motric.
Prin palpare laringald si autoreglarea miscarilor specifice ale
organelor fonatoare, se realizeazd asocierea dintre modelul
verbal-motric si imaginea labiovizuald corespunzitoare. in
continuare, imaginea labio-vizuala poate declansa miscarile
verbo-motorii corespunzdtoare.

Un obiectiv important al acestor procedee este si
mentinerea motivatiei pentru insusirea comunicdrii, crearea
ambiantei. De asemenea, se pune diferentiat in raport cu
gravitatea pierderii auzului si a aparaturilor de amplificare
utilizate si problema receptiei si emisiei vorbirii. Continutul
programelor de dezvoltare a comunicarii trebuie sa fie
raportat la wvarstda, la nivelul dezvoltarii psihice, al
comunicdrii verbale, al reziduurilor auditive, al gradului de
socializare. La baza oricarui program de interventie se afla
nivelul functional la care subiectul se gdseste inainte de
inceperea actiunii recuperativ-terapeutice.

Continutul si derularea activitdtilor, dupa parerea
majoritatii autorilor din domeniu, trebuie sd cuprindd situatii
importante de comunicare, corect selectate. Vorbirea
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trebuie exersatd in diferite moduri, prin imitatie,
conversatie, jocuri spontane, organizate cu ajutorul unor
materiale diverse si bogate, deoarece numai in acest mod se
poate realiza transfer al conceptelor in diferite contexte ale
vietii cotidiene.

in orice dezvoltare a comunicérii este necesar s& se tin3
seama de o serie de factori care influenteaza acest proces:
caracteristicile psihologice ale subiectului; mediul in care are
loc interventia; pregatirea personalului; tipul activitatilor in
care este antrenat subiectul; strategiile de predare folosite.

Mediul in care are loc interventia poate fi natural si
artificial. In categoria mediului artificial, pot fi incluse spre
exemplu, clasa sau cabinetul de demutizare. O serie de
cercetdri americane au evidentiat faptul c& aranjarea
traditionala a claselor, pe siruri de banci, nu stimuleaza
comunicarea, si deci nu contribuie la dezvoltarea limbajului.
Solutia recomandata o constituie dispunerea mobilierului in
cerc sau alte modalitati care sa stimuleze miscarea elevilor
in functie de tipul de activitate si de inlesnirea relationarii
intre ei. Mediul natural al comunicarii trebuie s3a fie astfel
organizat incat limbajul sd devind o activitate principald, iar
profesorul sa raspunda totdeauna la tentativele de
comunicare ale copilului prin aplicarea sprijinului i
indicatiilor.

Pregdtirea personalului trebuie realizatd astfel incat
acesta sa fie capabil sa ia decizii in functie de multitudinea
de factori: obiective, metode, calitatea raspunsurilor
subiectului, organizarea activitatilor de fnvdtare. Alegerea
obiectivelor din cadrul programelor trebuie sa tina seama de
semnificatia acestora pentru copil si de mdsurd in care i
sunt familiare.
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Cercetdtorii Conn si Richardson considera ca in mediul
scolar se desfdsoara trei tipuri de activitdti pentru
dezvoltarea comunicarii:

- activitati asociate, in care nu exista o structurare definitiva

a diverselor componente ale activitatii de invatare;

- activitdti secventiale, ce implicd multiple actiuni;

.....

activitdtii de invatare sunt organizate, programate.

Educatorul si pedagogul trebuie sa utilizeze pe cat posibil
o comunicare individualizatd fata de elevi, in care sd fie
evitate enunturile imperative, sub forma de ordine si dialogul
axat numai pe intrebari si raspunsuri.

Educatorul si pedagogul trebuie sa-si adapteze limbajul
nonverbal la sensul mesajului transmis, intrucat nonverbalul
este sursa unor mesaje importante si dacd difera de ceea ce
comunica adultul, se creeaza o confuzie pentru copil.

Foarte utile sunt laudele, incurajarile, recompensele,
nefiind recomandatd folosirea nici unei forme de pedeapsa,
deoarece acestea denotd o anxietate la copil si determina
frica de esecuri. Anxietatea scade motivatia pentru invdtare.
Jocurile in grupuri de copii de diferite varste duc implicit si la
invatarea limbajului. O sarcind importanta a educatorilor
este aceea de a stimula vorbirea cu auzitorii.

Programele de interventie, destinate dezvoltarii limbajului,
trebuie incepute cdt mai de timpuriu, cand sistemul nervos
este mai plastic si functiile si procesele psihice sunt in
proces de formare. Ele trebuie sd inceapd de la o evaluare
amanuntitd a profilului psihologic al fiecarui copil.

Investigatiile surdologice contemporane cat si practica de
sustinere si dezvoltare a capacitdtii surzilor de a comunica
valorificd nivelul acumulat. In acelasi timp, este necesara
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selectarea celor mai performante metode de formare a
capacitdtilor de comunicare a surzilor, mai ales atunci, cand
problema trece cu mult limitele pragului scolar si devine de
importanta publica si sociald comunicdrii societatii cu
persoanele cu deficiente de auz prin mediul limbajului
semnelor.

In acest sens importanté este aprecierea rolului formativ
al metodelor de demutizare si formare a capacitdtilor de
comunicare a surzilor. Astfel, folosirea principiilor
traditionale de instruire si educare a neauzitorilor a
determinat concluzia cd, in receptarea wvorbiri si 1n
cunoasterea cuvintelor, scrisul este superior labiolecturii.

Ce sistem gestual sa invdtdm si cum sa predam?

Ramane problema alegerii unui sistem de gesturi si
metode de predare. Este bine cunoscuta experienta
dezvoltdii capacitdtilor de comunicare ale neauzitorilor in
Franta, Germania. in Marea Britanie sunt multi oamenii care
cunosc limbajul semnelor, ceea ce contribuie la formarea
sistematicé a profesorilor. in Republica Moldova se practic
LMG/ LS, pe care il vorbesc toate persoanele cu deficiente
de auz din societate.

Pentru copii, care au deficiente multiple si profunde se
practicd vocabularul gesturilor Makaton. Este un sistem
artificial, care se bazeaza pe limbajul semnelor (gesturilor)
britanice. El difera foarte mult de limbajul semnelor folosit
de persoanele cu deficientd de auz, are un vocabular limitat,
bazat mai mult pe simboluri si se preda in scoli pentru copii
cu autism. Principalul dezavantaj al limbajului Makaton este
un vocabular si o structurd slabd. lar problema principala a
sistemului Paget constd in faptul cd este artificial si putin
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cunoscut. Kiernan sustine cd Shaffer si altii au dovedit ca
copiii cu autism, care nu incep sd aplice in mod natural
limbajul gestual, au nevoie de o educatie speciala. Problema
este cd Makaton este un limbaj cu propria gramatica, care in
cele mai dese cazuri este foarte diferitd de gramatica
engleza.

Este la fel important sd@ nu se limiteze vocabularul
copilului, astfel incat fiecare copil este invatat doar in
limbajul gestual care are o semnificatie functionald pentru
el. Scopul il constituie faptul ca, in situatii de zi cu zi, in
afara clasei, copilul sa inceapd, cat de curand posibil sa
foloseasca propria limba (desi limitatd). Cei mai multi experti
folosesc asa-numita abordare de comunicare totald, cand
vorbirea si gesturile sunt folosite in paralel. De obicei, acest
lucru se face din motive de ,asigurare”, in speranta ca
copilul va incepe sa foloseasca cuvantul rostit simultan cu
gesturi.

Esential este sd insotim gesturile prin limba vorbitd, dar
insistdm si la imitatia de exprimare si la folosirea altor
metode pentru a incuraja exprimarea cuvintelor. Folosit la o
varstd micd, limbajul mimico-gestual aduce o contributie
important4 la dezvoltarea psihica a copilului surd. invatarea
LMG presupune trecerea prin anumite stadii asemdnatoare
cu cele prin care trece si copilul auzitor in fnvdtarea
comunicdrii verbale. Astfel, se observd cresterea si
imbogdtirea calitativd si cantitativd a vocabularului, a
continutului si mijloacelor de expresie. De remarcat
rapiditatea si usurinta de adaptare a surdului pe linia
comunicarii gestuale, la grupul de deficienti de auz pe care il
frecventeazd. Copiii surzi care invatd de mici limbajul
mimico-gestual pot invdta mai usor in scoald limbajul scris.
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Comunicarea prin gesturi si mimica este superioara celei
verbale sub aspectul vitezei si adresabilitatii, dar este
inferioard din punctul de vedere al continutului si preciziei.
Raportul dintre gesturile naturale si cele artificiale se
modificd o datd cu maturizarea sociald si psihica. La
sfarsitul etapei prescolaritdtii domina gesturile naturale, dar
in perioada tineretii apare o echilibrare.

In prezent, dupa o prohibitie de circa 100 de ani, limbajul
mimico-gestual este din nou acceptat in lume si tinde sa se
aproprie tot mai mult de problemele drepturilor omului,
persoanele care il utilizeazd fiind vdzute ca o comunitate
linguistica. Dactilemele si limbajul gesticular nu se exclud
reciproc, ci se completeaza in mod organic. Chiar si la surzi,
unele aspecte (nume de familie, denumirea unor produse) nu
pot fi reproduse decat dactil. Utilizarea cotidiand a mimico-
gesticulatiei este compensata de citit-scris si ocazional, de
oralitate. Importanta este gasirea mijlocului cel mai eficient
de comunicare, care ofera stabilirea interactiunii eficiente cu
auzitorii, cat si cu persoanele cu dizabilitdti de auz. Cu
regret, in Republica Moldova doar unii pedagogi in cadrul
demersului educational predau elevilor limba gesturilor prin
metoda de comunicare fara translator. Aceastd metoda
este una care permite sd-i mentina pe elevi in atmosfera
limbii vii, vorbite curent.

Pregdtirea actorilor sociali pentru a promova
comunicarea in limbajul semnelor.
Formarea profesionald a translatorilor

Insusirea limbajului semnelor, afirm& expertii, nu este atat
de dificild. Potrivit acestora, este mai usor decdt, de
exemplu, Tnsusirea limbii engleze. Pentru a-l utiliza in viata
de zi cu zi, s-ar cere cateva luni, dar, desigur, depinde de cel

39



care invatd limba gestuald, de insistenta si intensitatea
lucrului sdu. Nu e neapdrat nevoie de a face studii
universitare in acest sens. In pregitirea translatorilor in
LMG este suficienta inscrierea la cursuri de formare.

Strategia principald pentru finsusirea LS este una
deosebita. Ea cere ca obiectul influentei formative sa fie
implicat pe deplin in mediul purtdtorilor acestei limbi
specifice. In acest caz omul nu are nevoie si raspundé la
sunete, el doar sta in fata interlocutorului, percepe semnele
vizual. Este cea mai aplicatd metoda in Europa si in lume —
metoda directa fara traducere.

Principala metodd de predare — incluziunea in mediu,
insusirea obligatorie a frazelor in context. Limba semnelor
nu se finsuseste dupa dictionare, se cere 0 practicad
permanenta a gesturilor, ele trebuie memorizate, nu atat cu
capul, cdt cu manile. Astfel, de exemply, in limbajul
moldovenesc al semnelor atributul este plasat intotdeauna
dup@ substantiv, cuvintele ce denumesc circumstante de
timp sunt plasate dupa verb. Aceste deprinderi devin
practice ca rezultat al multor exercitii.

Forma principald de predare a limbajului semnelor este
dialogul, care contribuie la dezvoltarea abilitatilor de
comunicare prin semne. Astfel, se creeazéd o atmosfera de
comunicare vie, de implicare profundd in limbajul semnelor.
invétarea limbajului semnelor de citre interpreti poate fi
continuatd prin perfectionarea vocabularului propriu, prin
obtinerea unor competente suplimentare si medierea LS in
societate.

Oficial, limbajul gestual este recunoscut de Federatia
Mondiala a Surzilor (W.F.D.) ce cuprinde la ora actuald peste
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120 de tari afiliate cu peste 70 milioane de membri. Ea luptd
inca de la infiintarea sa (Roma, 1951) pentru recunoasterea
oficiald a LMG solicitarea ei s-a infiintat Comisia de limbaj
gestual, care a obtinut de-a lungul celor peste 65 de ani de
existentd o serie de succese notabile. Astfel, au apdrut
primele dictionare ,Gestuno”, care cuprind cele mai
frecvente gesturi/semne folosite la intalnirile internationale
ale surzilor, urmate de aparitia mai multor dictionare
gestuale nationale. De asemenea, in cadrul Federatiei
Mondiale a Surzilor s-a format Comisia pentru interpreti in
limbaj gestual, care a dus treptat la formarea unei federatii
europene si mondiale a interpretilor in limbaj gestual.

in timp, tot mai multe t3ri au recunoscut dreptul
persoanelor surde de a comunica prin intermediul LMG, caruia
i s-a recunoscut statutul de limba naturala.

La nivelul Uniunii Europene a Surzilor (E.U.D.), urmarindu-
se recomanddrile Federatiei Mondiale a Surzilor, au
continuat eforturile depuse pe ldngéd autoritatile din tarile
membre ale Uniunii Europene pentru recunoasterea oficiala
a limbajului gestual si folosirea interpretilor, care sa asigure
egalizarea sanselor persoanelor surde in toate domeniile
vietii sociale. In 1996, Uniunea Europeani a Surzilor a
realizat proiectul ,Sign Language Project” sub conducerea
cadrelor de la Universitatea din Bristol (Marea Britanie).

Din punct de vedere structural, legile care vizeaza limbajul
mimico-gestual au ca elemente comune, indiferent de tara
in care sunt aplicate, recunoasterea LMG ca limba materna
a persoanelor surde, implicit recunoasterea dreptului
acestora de a comunica prin intermediul lui, precum si
prevederi ce reglementeazd formarea si activitatea
traducatorilor.
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Creste interesul fata de limbajul mimico-gestual (limbajul
semnelor) si in Republica Moldova. Tot mai multe structuri
de stat, publice, sociale, umanitare si de binefacere se
angajeaza in activitatea de adaptare sociald a persoanelor
cu deficiente de auz. O activitate deosebit de fructuoasa in
acest context efectuaza Asociatia Surzilor din Republica
Moldova.

In concordant3 cu principiile Cartei ONU, ale Declaratiei
Universale a Drepturilor Omului, ale Statutului Federatiei
Mondiale a Surzilor, ale Rezolutiei Parlamentului Uniunii
Europene si ale Strategiei Nationale pentru Persoanele cu
Dizabilitdti, Asociatia, prin structurile special create,
desfasoara urmatoarele activitati:

e acordd asistentd si consiliere in LMG membrilor

asociatiei;

e asigurd servicii de interpretare in limbajul mimico-
gestual, in situatii sociale diverse (politie, tribunal,
spitale, familie, loc de muncd etc.) pentru realizarea
comunicarii cu persoana cu deficiente de auz;

e organizeazd si desfdsoard cursuri LMG conform
legislatiei in parteneriat cu toate institutiile de profil;

e sustine si elaboreazd initiative de pregdtire a
interpretilor LS in parteneriat cu diferite structuri
publice si saciale, asociatii;

e organizeaza cursuri de perfectionare profesionald
pentru translatori, lucratori sociali din cadrul Asociatiei,
profesari din scoli speciale;

e in activitatea sa ASRM se bazeaza pe un suport
legislativ  care  nemijlocit  sustine  desfdsurarea
madsurilor de propagare si afirmare a practicii de
utilizare a LMG:

- Legea pentru modificarea si completarea Legii nr. 264-
XVI din 11 decembrie 2008 privind autorizarea si plata
interpretilor si traducdtorilor antrenati de Consiliul
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Superior al Magistraturii, de Ministerul |ustitiei, de
arganele procuraturii, organele de urmarire penald,
instantele judecdtoresti, de notari, avocati si de
executorii judecdtoresti (nr. 157, 5 noiembrie 2015);

- Legea nr.60 privind incluziunea sociald a persoanelor cu
dizabilitdti din 30.03.2012.

- Regulamentul de prestare a serviciilor de interpretare in
limbajul mimico-gestual de cédtre interpretii in limbajul
semnelor (MMPSF RM).

Avand drept scop crearea unui cadru organizat in care
persoanele cu deficiente de auz, adulti si minori si familiile
acestora sa-si poata exprima dezideratele, sa fie sprijiniti in
realizarea drepturilor de cetdtean in vederea egalizarii
sanselor se angajeaza in aceasta activitate Asociatia Surzilor
din Republica Moldova. ASRM sintetizeaza problemele saciale
cu care se confruntd persoanele cu deficiente de auz in
dorinta de a duce un mod de viata decent si de a se integra in
societate; recunoscand pierderea auzului ca o deficienta
ireversibila, in scopul incluziunii lor sociale, sustine si propaga
limbajul mimico-gestual ca o cultura proprie a persoanelor
surde.

Asaociatia Surzilor din RM organizeaza predarea limbajului
semnelor / limbajului mimico-gestual sau comunicarea prin
mijloacele speciale, in primul rand, pentru parintii cu copii si
in institutiile specializate.

Tnvél;area prin sistemele de comunicatii speciale pentru
persoanele cu deficiente de auz se face de cdtre formatori
specializati ai Centrului de Prestare a Servicillor de
Interpretare in Limbajul Semnelor din cadrul Asociatiei Surzilor
din RM.
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TEHNOLOGII INFORMATIONALE S| DE COMUNICARE
IN STUDIEREA LIMBAJULUI SEMNELOR

Victor KOROLI,
director executiv, Alianta INFONET

Pentru invdtarea limbajului mimico-gestual sunt utilizate

mai multe tipuri de instrumente TIC:

e Instrumente hardware — computer, laptop, tabletd,
monitoare video, sisteme FM, cdsti amplificatoare, table
interactive etc.

e Instrumente software — LOGOPEDIX, Evalogos, TARA,
DFB (Dattilologia Fonologica Bimanuale), Oticon
Paediatrics, dictionare digitale, e-learnng etc.

e Instrumente de comunicare — Skype, Facebook, Yahoo
Mesenger, Viber, WhatsApp, IMO, 00VOO, Camfrog, OK
etc.

Asociatia Surzilor din Republica Moldova in parteneriat cu
Alianta INFONET au initiat si dezvoltd citeva produse inedite
pentru invatarea limbajului mimico-gestual:

SURDOSERVER.MD

in curs de elaborare — Platforma digitala
pentru studierea limbajului mimico-gestual
din Republica Moldova



Platforma SurdoserverMD este elaboratd ca resursa
digitald de suport pentru toti cei interesati sa cunoasca si care
doresc sa exerseze limbajul mimico-gestual din Republica
Moldova. Beneficiarii finali sunt nu doar persoanele cu
dizabilitati de auz, dar si reprezentantii institutiilor si
autoritdtilor de stat, care intalnesc dificultati in comunicarea
Cu aceste persoane.

Aplicatia este conceputd astfel incat sd ofere posibilitatea
unei identificari rapide a gesturilor dupa categoriile de cautare:
¢ Alfabetics;
e Tematica.

in plus, la accesarea temei de interes, interfata platformei
va indica lista deplind a gesturilor referitoare la tema.

Temele de baza (nu se vor limita doar la acestea):
e Introducere

e Semnificatii mimico-gestuale

e Lessonl: Facem cunostintd

e Lesson2: Familia mea

e Lesson 3: Numerele, ora, banii

e Lesson4: Scoala

e Lesson 5: Transportul

e Lesson 6: Apartamentul

e Lesson7: Imbrécdmintea

e Lesson 8: Vesela, tacamuri, bucataria
e Lesson 9: Produse alimentare

e Lesson 10: Anul, zilele sdptamanii, anotimpurile
e Lesson 11: Medicina

e Lesson 12: Culorile

e Lesson 13: Fructe, legume

e Lesson 14: Persoane, profesii

Lesson 15: Natura
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Lesson 16: Animalele

Lesson 17: Bauturi

Lesson 18: Organizatii, institutii
Lesson 19: Sport si ramuri de sport
Lesson 20: intrebari

Lesson 21: Oras si sat

Lesson 22: Adjective

Lesson 23: Semeni — actiuni
Lesson 24: Jocuri

Concluzii si recomandari practice.

Beneficiarii platformei vor putea identifica rapid termenul
sau tematica corespunzatoare. Printr-un un simplu clik pe
termenul selectat, puteti vizualiza videoclipuri, unde
translatorul va demonstra gestul si va pronunta verbal
semnificatia lui. Durata fisierului video este de doar cateva
secunde, dar puteti accesa replay ori de cate ori va fi
necesar. De asemenea, puteti urmari fiecare gest detaliat
intr-o versiune lenta.

Numarul total de gesturi acoperite de proiect, la aceasta
faza, este 5000.

Surdoserver.MD mai include:
¢ Alfabete dactile ale altor state,
¢ Referinte la limbajele semnelor altor state.

Platforma este elaborata cu suportul expertilor din cadrul
Asociatiei Surzilor din Republica Moldova avand o experientd
de peste 20 de ani in domeniu. Dupa finalizarea proiectului
Asociatia Surzilor din Republica Moldova va dezvolta
contenturile si va asigura mentenanta platformei digitale.
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Platforma digitala SURDOSERVER.MD
este ghidul tau in studierea limbajului mimico-gestual

din Republica Moldova!

www.surdoserver.md

#NOISUNTEM - NEDISCRIMINARE,
ACCESIBILITATE, INCLUZIUNE!

EMBASSY OF FINLAND

BUCHAREST

Acest proiect este realizat de Alianta INFONET,
n parteneriat cu Asociatia Surzilor din Republica Moldova
si implementat cu suportul financiar

al Ambasadei Finlandei la Bucuresti.
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E-learning

»Introducere in limbajul mimico-gestual”

Alianta INFONET, n parteneriat cu Asociatia Surzilor din
Republica Moldova si Fundatia Educatie pentru Democratie
din Polonia (in cadrul programului RITA) au desfasurat, in
perioada iunie — noiembrie 2016, cursurile de instruire la
distantad , /ntroducere in limbajul mimico-gestual’.

Scopul cursului a fost sporirea gradului de informare,
cunostinte si formarea abilitdtilor in domeniul limbajului
mimico-gestual in Republica Moldova.

Obiective specifice:

Elaborarea si desfasurarea cursului de e-learning
,Introducere in limbajul mimico-gestual”, pe durata a 3
luni, cu participarea a cel putin 60 de persoane din
toate raionalele Republicii Moldova.

Medierea limbajului semnelor in societate.

Formarea deprinderilor de a activa in retea, de a
acumula si analiza informatii din surse diversificate,
cresterea gradului de constientizare printr-un curs de
invatamant la distantd pe platforma de cooperare
internationald http://civicportal.education/.

Promovarea limbajului mimico-gestual ca si mijloc de
incluziune sociald a persoanelor cu dizabilitdti si
diseminarea bunelor practici din cadrul proiectului
,Edlificarea unui ,pod de comunicare” proactivd —
demers pentru incluziunea sociald a persoanelor cu
aizabilitati de auz”
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Programul a acoperit aspecte cu tematici diverse:
* Introducere in limbajul mimico-gestual;

« Semnificatii ale limbajului mimico-gestual;

* Specificul comunicarii cu persoanele cu dizabilitati de
auz;

* Familia,

» Scoala,

» Natura,

e Transportul;

» Medicina;

* Organizatii, institutii, autoritati;

* Bucatarie;

* Fructe;

» Legume;

» Natura;

* Jocuri etc.

Cursul s-a desfasurat pe platforma
http://civicportal.education/. Instruirea a fost gratuitd si
nu a presupus prezentd on-line la ore prestabilite.
Conexiunea pe platforma s-a efectuat de cateva ori pe
saptdamand, la o ora convenabila participantilor pentru a
parcurge materialele didactice oferite si recomandate,
pentru a participa la sondaje etc.

La instruire au fost invitati sa participe educatori,
pedagogi, parinti ai copiilor cu dizabilitati de auz, asistenti
sociali, reprezentanti ai autoritdtilor publice locale si
centrale, ziaristi, interpreti, precum si toti cei interesati de
acest domeniu si care au dorit sa contribuie personal la
sporirea gradului de incluziune sociald a persoanelor cu
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dizabilitati de auz si la promovarea conceptului de limbaj
mimico-gestual in Republica Moldova.

Cursul e-learning a fost realizat in cadrul proiectului
,Edificarea unui ,pod de comunicare” proactivdi — demers
pentru incluziunea sociala a persoanelor cu dizabilitati de
auz”, implementat de Alianta INFONET, in parteneriat cu
Asociatia Surzilor din Republica Moldova, cu suportul
Fundatiei Est-Europene, din resursele acordate de Guvernul
Suediei si  de Ministerul Afacerilor Externe al
Danemarcei/DANIDA si co-finantat de programul ,Region in
Transition” — RITA Program of the Polish-American Freedom
Foundation, implementat de Fundatia Educatie pentru
Demacratie din Polonia.

Cursul este disponibil tuturor si poate fi accesat
cu inregistrare in prealabil:
http://civicportal.education/login/index.php

Pentru informatii suplimentare:
Victor Koroli, director proiect,
vkoroli@gmail.com
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EDUCATION
o FOR DEMOCRACY
FOUNDATION
|

CURS DE INSTRUIRE
LA DISTANTA

»INTRODUCERE
IN LIMBAJUL
MIMICO-GESTUAL”

http://civicportal.education/

In cadrul proiectului
,Edificarea unui ,pod de comunicare”
proactiva — demers pentru incluziunea
sociala a persoanelor cu dizabilitati de auz”

Region in Transition
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PARTICULARITATI ALE LIMBAJULUI LA COPIIl
CU DEFICIT DE AUZ SEVER

Cornelia BODORIN,

doctor in psihologie,
conferentiar universitar,
Institutul de Medicing Urgenta

e AlFabetul dactil — scurt istoric. Conditii si forme de
realizare

e Limbajul mimico-gestual

e Particularitatile limbajului verbal la copiii surzi

e Comunicarea totala

Alfabetul dactil — scurt istoric

Conditii si forme de realizare

Termenul ,dactil” provine din limba greaca: dactiles —
deget si logos — cuvant.

Dactilul este o varianta khinestezicd a limbajului, in care
literele alfabetului sunt redate prin miscari ale mainii

Sau, dactilul este o formd de comunicare ce se
infaptuieste prin intermediul manual.

Dactilernd este litera alfabetului dactilata.

Aspecte istorice

Cine si cand anume a inventat dactilul nu se cunoaste.
Careva imagini, pe care sunt reprezentate unele litere
manuale se intalnesc in biblia latind din secolul X. Pentru
prima datd alfabetul dactil a fost publicat in cartea
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calugdrului spaniol De Vebre, editatd in 1593 (S.Carmel,
1982). De ce pe timpuri alfabetul dactilul era un domeniu de
preocupatie doar al bisericii? Raspunsul este cd multe caste
religioase aveau una din cerinte ca sa se respecte ,lLegea
tacerii”. Calugarii comunicau intre ei nu doar prin gesturi, ci si
cu ajutorul dactilului.

Dactilul a inceput sa fie utilizat in instruirea persoanelor
surde incepand cu secolul XVI, de cdtre calugarul spaniol
Pedro Ponse de Leon. Dar sistemul lui de instruire se tinea
in secret si a ramas pentru noi o enigma.

Pentru prima datd metodica de utilizare a dactilului a fost
publicatd in cartea ,Natura sunetelor si arta de a-| invata a
vorbi pe surd”, semnatd de |.Bonet. in cartea publicat3 in
1620 la Madrid a fost reprezentat alfabetul dactil al limbii
spaniole.

Alfabetul dactil, propus de |.Bonet in secolul XVIII, a fost
pus la baza constituirii alfabetului dactil francez de catre
primii surdopedagogi — Dj.Pereira, S.Delepe. Alfabetul lui
J].Bonet a fundamentat si alfabetul american, elaborat la
inceputul secolul XIX de T.Gallodet si L. Clerc.

Prima publicatie a dactilului englez dateaza cu 1698. Spre
deosebire de alfabetul dactil spaniol si cel francez, alfabetul
englez este bimembru. Variantele lui modificate se folosesc
pe larg in Marea Britanie, Australia.

Dactilul rus a fost prezentat in cartea lui V.Fleri
,Surdomutii”, dedicatad instruirii copiilor surzi si publicata in
S.-Petersburg in 1835. Atat in alfabetul reprezentat aici, cat
si In ,Cursul enciclopedic”, scris de G.Gurtev, 1838, este
reluatd traditia lui |.Bonet, adicd reproducerea manual-
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grafica a conturului literei. Marea majoritate a dactilemelor,
prezentate in manualul lui G.Gurtev, director al Scolii de
meserii pentru copiii surzi din S.-Petersburg, intrd in
componenta alfabetului dactil rus contemporan. in prezent
au fost elaborate alfabete dactile nationale: belorus,
ucrainean, uzbec si armean.

In cartea lui Carmel S, 1982, sunt descrise 43 de
alfabete, care se utilizeaza in 59 de tari. in unele tari se
foloseste alfabetul dactil american: Gana, Liberia, Nigeria, in
altele — cel englez (Australia, Africa de Nord). in t&rile in curs
de dezvoltare, cum ar fi Etiopia, Taivan, Venezuela, au fost
elaborate alfabete dactile originale.

Existd si ,Alfabetul dactil international” care se foloseste
incepand cu anul 1963 la conferintele internationale ale
Federatiei Surdomutilor.

Pentru persoanele cu surdocecitate a fost elaborat
,Dactilul international al surdo-nevdzatorilor” (mana
persoanei cu dizabilitate se afla pe mana celui ce vorbeste,
astfel are loc decodarea celor expuse.

Particularitétile alfabetului dactil
Cei care au elaborat alfabetul dactil se strdaduiau ca
dactilemele sd repete cat mai mult posibil conturul literei.
Surdopedagogul |.Gheiliman, in 1981 a propus urmadtoarea
clasificare a dactilemelor:
e Dupd modul de reprezentare dactilul poate fi: monomembry,
bimembru.
e Dupa structura semnului: prin imitare (imita contururile
literei) si variat (dactilema nu se aseamana cu licera).
e Dupé principiul semnificatiei: litera, silabd, mixt.



De exemplu, alfabetul dactil rus si spaniol sunt
monomembre; prin imitare; dupd semnificatie — litera.

Alfabetul dactil englez. bimembru (in afara literei S); prin
imitare; litera.

Alfabetul dactil chinezesc: mixt (monomembru, bimembru);
variat; mixt (literd si silabd). La redarea unei silabe ambele
maini se misca concomitent: mana stangad reda inceputul,
mana dreaptd — sfarsitul silabei.

in limba rus3 sunt 33 de dactileme si 33 de litere. in
limba romand — 26 de dactileme si 31 de litere.

in acelasi timp, la unele popoare, spre exemplu in Polonia,
alfabetul dactil reda nu literele, ci fonemele limbii, iata de ce
exista 32 de litere si 39 de dactileme (CH; CZ; DZ; R2).

Invétarea alfabetului dactil

Literele se impart in grupuri, reiesind din particularitatile
configuratiei sale. De exemplu: dactilemele, la redarea carora
degetele mainii treptat se deschid: 0,G,CE. Sau: A;S;S.

Conditii necesare activitatii corecte de comunicare:

e E necesar a respecta ortografia limbii romane;

e Dactilarea e insotitd in mod obligatoriu de vorbirea oralg;

e Mana ce dactileazd se afla la nivel cu umarul emitatorului;

e Mana nu e flexibild in regiunea articulatiei cubitale (cotului);

e Dactilarea cuvintelor trebuie sa fie coerentd: mana nu
preia pozitia initiald dupd Ffiecare literd dactilatd a
cuvantului.

In ce conditii se aplicd dactilarea?
in sistemul educational contemporan dactilarea se aplic3
incepand cu varsta prescolard ca metodd auxiliard de
instruire, concomitent cu limbajul verbal (oral si scris).
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Utilizarea alfabetului dactil (el fiind o forma de comunicare
mult mai facilda decat comunicarea verbald) contribuie la
memaorarea mai eficienta a componentei cuvantului (litera-
sunet) de catre copilul surd. Cercetarile surdopedagogului
rus S.Zicov au fundamentat aceastd teorie:

e Limbajul dactilat este usor perceput de cdtre copil, el
diferentiaza fiece element al cuvantului;

e Dactilarea este o forma eficace de evaluare a limbajului
propriu al copilului;

e Prin dactilare se dezvoltd memoria kinestezica, gratie
cdreia structura cuvantului se memoreaza mai repede;

o Intre kinestezia degetald si kinestezia articulatorie se
formeazd relatii neurodinamice, datoritd cédrora
alfabetul dactil devine un suport esential pentru
comunicarea verbala;

e Vorbirea dactilatda contribuie la achizitionarea unui
limbaj explicit, prezentat corect gramatical si cu un
vocabular suficient;

e La etapele timpurii ale demutizarii, dactilarea este o
formé& de comunicare ce substituie treptat gesturile.

Dactilarea sta la baza invatari cuvantului  nou.
B.Korsunskaia a fundamentat metodica invatdrii limbajului
verbal de surzi, unde se contin urmdtoarele etape: Pedagogul
pronunta cuvantul nou, totodatd este prezentatd si fisa cu
cuvantul scris. Apoi cuvantul este dactilat (dactilarea este
neaparat sustinutd de pronuntare). Copiii raporteaza
dactilemele la licerele scrise pe fisd. Mai tarziu profesorul
vorbeste prin dactilare/oral, iar copiii percep informatia de pe
maini si prin labiolecturd. La ultima etapa invatdtorul propune
elevilor materialul cunoscut doar oral. in asa mod, dactilarea
este un suport esential in achizitionarea limbajului verbal de
catre surzi.
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Prin dactilare pot fi redate notiuni ce nu au reprezentare
gestuala: nume proprii (Drochia, Orhei, Jupiter, Nistru,
Carpati, Alexei, Andrei, Alina), termeni stiintifici (elementele
chimice - magneziu, mercur; partile de vorbire — verb;
partile de propozitie - complementul), prepozitii - si
conjunctii, (pe, sub, in, si, la).

Alfabetul manual se mai foloseste si pentru reprezentarea
terminatiilor: medic + ul; copii + lor.

Teoriile lui L.Vigotschi, R.Boschis, N.Morozova au stat al
baza principiului, conform caruia dactilul era recunoscut
drept una din formele importante de instruire si educare a
copiilor neauzitori.

Limbajul mimico - gestual

Atat limbajul sonor, cat si gesturile s-au constituit drept
mijloace de comunicare cu 30-50 mii de ani in urma.
Comunicarea, in acest caz, se prezintd drept schimb de
informatie realizat prin interactiunea componentelor verbale si
nonverbale.

Gesturile continue sa se utilizeze pe larg n realitatea
contemporana: in arte - pantomimicd, dramaturgie, opera,
cabuki (teatrul national - dramatic japonez), balet; in
activitatea fortelor armate; in sport; in transport.

Cele mai vechi sisteme gestuale sunt cele ale indienilor
din America de Nord si alei tribului Aranta din Australia. in
conditii de razboi, la vandtoare, incercarea prin tacere,
vaduvele in perioada de doliu - gesturile se folosesc drept
mijloc de comunicare in- si inter- tribal. Unele caste
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religioase ca: trapistii, urmasii Sf. Benedict s.a., dupa ce
depun jurdmantul tacerii, comunica doar prin gesturi.

Limbajul gesturilor are anumite particularitati:

- posibilitatea de a exprima concomitent doud gesturi cu
ambele maini, de exemplu, scaunul este sub larmps, sau, in
timpul jocului de fotbal, jucdtorul Lupu este scos din joc
timp de 15 minute;

- prezenta gesturilor similare (radierd si sterg cu radera);

- existenta Limbajului mimico-gestual International —
Gestuno,utilizat pentru facilitatea comunicérii surzilor in
timpul promovarii intrunirilor internationale. Existd 1500 de
gesturi, spre exemplu: e vd iubesc.

in literatura de specialitate se intalnesc termenii sinonimi:
limbajul mimico-gestual; mimica; limbajul gesturilor. Apare
intrebarea de ce se utilizeaz termenul ,mimica”? in secolul
XVIII-XIX, cand au aparut primele manuale despre neauzitori,
cuvantul ,mimicd” avea alte continuturi: ,Este o metoda de
exprimare a gandului nu doar prin muschii mimici ai fetei,
cum se subintelege azi, ci si prin intermediul miscarilor
corpului, inclusiv ale mainilor.” Dar, treptat, cuvantul
,mimicd” a inceput sa desemneze doar la miscarile
muschilor fetei, iar pentru a reprezenta miscarile mainilor se
foloseste termenul ,gest”. (G.Zaiteva)

Din istoricul constituirii limbajului mimico-gestual
P.Ponse, calugar spaniol din secolul XVI- XVII, a fost
primul care a utilizat alfabetul dactil si limbajul mimico-
gestual ca metoda de instruire a surdo-mutilor. El considera
cd la inceput e necesar ca neauzitorii sa cunoasca literele
alfabetului si mai apoi dactilemele. Mai téarziu se recurgea la
achizitionarea pronuntiei. La aceastd etapa invdtatorul
aplica scrisul, dactilul, vorbirea orald, exersatd in sunete,
apoi silabe. Apai se includeau cuvinte si imbindri de cuvinte,
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propozitii. ].Bonet (Spania) a sistematizat aceste cunostinte
si le-a dat o fundamentare teoretica.

In jumé&tatea a ll-a a sec. XVII se releva doua directii in

instruirea persoanelor cu surditate:

- Metoda mimicd (Scoala engleza cu adeptii sdi: D.Buliver,
D.Vallis), ce are ca baza metodele propuse de |.Bonet si
presupune utilizarea tuturor formelor de comunicare
(comunicarea orald, gesturile, dactilul) n instruirea
neauzitorilor.

- Metoda oralistd (Scoala olandeza cu reprezentantii sdi:
V.Ghelimont, I.Aman), ce repereazd doar pe utilizarea
metodelor orale in instruire.

in sec XVII, apar primele institutii de instruire colectiva a
surzilor (Franta, Germania, Dania, Anglia). Una din cele mai
renumite institutii a fost deschisd in 1760, la Paris, sub
conducerea lui Ch. de I'Epée, ce este unul din fondatorii
,metodei mimice” ce pledau pentru utilizarea gesturilor
drept metoda didactica de baza in instruirea surzilor.

Putin mai térziu, in Leipzig, Germania, Tisi incepe
activitatea Scoala de surzi fondatd de S.Gheiniche. in
conformitate cu ideile idealiste ale lui I.Kant, S.Gheiniche si
colaboratorii sai - F.Ghilli, I.Fatter afirmau, ca metoda cea
mai importantd in instruirea neauzitorilor este vorbirea
orald. Accentul era pus pe tehnica de postare si corectie a
sunetelor; automatizarea in silabe, cuvinte, fraze;
diferentierea lor.

In Republica Moldova a fost adoptatd Legea de Protectie
Sociala a invalizilor Nr. 822-12 din 12.1991, Articolul 29,
conform careia ,Statul recunoaste limbajul mimico-gestual
drept limbaj de comunicare a persoanelor cu insuficienta
auditiva severa.”
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Limbajul mimico-gestual este o metoda
compensatorie limbajului verbal absent si se prezinta
drept mijloc kinestezic, elementar de comunicare a
surzilor cu realitatea inconjuratoare.

Particularitdtile constituirii si utilizarii limbajului mimico-
gestual au fost cercetate de L.Vagotschi, R.Boschis,
|.Gheiliman, A.Diacicov, P.Oleron, W.Stokoe, G.Zaiteva,
S.Zicov, W.Wundt, s.a.

La etapele timpurii ale dezvoltdrii psihice limbajul
gesturilor se constituie pe baza mijloacelor expresive de
comunicare si a celor obiectual-practice. Surzii nedemutizati
utilizeaza gesturile naturale in combinatie cu mimica atunci
cand simt necesitatea de a comunica ceva.

Din ontogeneza gesturilor. de timpuriu copilul foloseste
gesturi demonstrative, apoi gesturi de imitare a unor activitati
(a scrie, a fugi), mai tarziu - gesturi ce reflectd relatiile intre
obiecte. Limbajul mimico-gestual se perféctioneaza in functie
de dezvoltarea proceselor de cunoastere si de experienta
practica a persoanei.

Psihofiziologia gestului:

- pentru reprezentarea unar verbe, se aplicd imitarea acestei
actiuni, de exemplu, verbul, a téia, a spéla, a sterge’;

- prin aceeasi modalitate se reprezintd obiectul, cu ajutorul
cdruia se infaptuieste actiunea, de exemplu, gestul,a ta/a" =
cu gestul ,cutit”;

- pentru prezentarea calitdtii se foloseste imitarea tréirilor
afective, conditionate de aceastd calitate. De ex.. ,acrv/’ —
mimica fetei redd grimasa corespunzatoare.

- 0 altd modalitate de prezentare este imitarea descriptiva a
obiectului prin gesturi plastice, de exemplu banana, morcovul
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Particularitatile limbajului gesturilor:

Un singur cuvant din limba romana poate fi reprezentat
prin cateva gesturi (dupa RBoschis). De exemplu, gestul
a sterge praful este diferit de cel ce reprezintd expresia a
srerge cu radlers,

Polisemantism gestual - acelasi gest reprezintd si
actiune si obiect: ,a fgi = Ajgd; @ manca = méncare, a
tala = cutit’. Pe parcursul comunicdrii sensul se

subintelege din context.

Particularitdti ale sintacticii. Consecutivitatea gesturilor

nu corespunde consecutivitdtii cuvintelor in propozitii. De

exemplu ,/mama farfurie verde masa pune’.

Lipsa conjunctiilor, prepozitiilor, cuvintelor de legdtura.

Implicarea frecventd a dactildrii in timpul gesticulatiei: la

redarea sufixelor, prefixelor, terminatiilor, cuvintelor ce nu

au o reprezentare prin gest.

Limbajul mimico-gestual existd sub 2 forme:

- limbaj popular. El ce se constituie pe baza sistemelor
linguistice nationale, cu un lexic s$i 0 gramatica
deosebit3. In asa tip de comunicari vorbirea orald nu se
utilizeaza. Caracteristici Fraze scurte. Verbul e
prezentat dupa substantiv sau la sfarsitul propozitiei.
Interogativele se prezinta la sfarsitul propozitiei. Forma
negativa (nu) - se prezinta la sfarsitul propozitiei. De
exemplu: ,Mama geamul sterge nu'.

- limbaj literar-lingvistic. El se constituie pe parcursul
procesului de demutizare. Gesturile devin echivalente
ale cuvintelor, iar gramatica corespunde intru totul
enuntului verbal. Gesturile sunt insotite de vorbirea
orala.

La surzi se releva existenta bilingvismului verbo-gestual.
Acest bilingvism influenteaza in general dezvoltarea psihicd a
neauzitorului: atdt procesele cognitive, cadt si formarea
personalitatii.
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insusirea tardivd a comunicarii verbale se rasfrange
asupra dezvoltdrii psihice a persoanei. Interactiunea
defectului primar si a celui secundar determind abateri in
procesul de cunoastere. Se afecteaza mai cu seamad
structurile superioare ale psihicului. Plasticitatea functiei
psihice superioare conditioneazad activitatea compensatorie
intra-sistemica si extra-sistemica. Este important sa
relevam cd copiii surzi achizitioneaza concomitent cateva
forme de comunicare: limbajul verbal (oral si scris) ce se
prezinta drept instrument al gandirii, alfabetul dactil si
comunicarea prin gesturi. Pe parcursul intregii vieti in
activitatea de comunicare la surzi se pastreaza bilingvismul.

Conditii de realizare a comunicarii mimico-gestuale:

- gestul trebuie realizat clar, expresiv;

- gesticularea, in mod obligatoriu, este insotitd de vorbirea
orala;

- nu se permite a acoperi fata in timpul gesticularii;

- trebuie sd se evite sursele luminoase stridente ce afecteaza
perceperea clara a gestului;

- in caz de necesitate se recomanda a utiliza dactilul (nume
proprii, orage, terminatii, conjunctii, prepozitii);

- 0 mare importantd o are directia executdrii gestului (a da, a
lua, a plati), astfel se reprezintd persoana despre care se
camunica ceva (persoana | sau Il

- este necesar de a implica mimica fetii pentru a reda cat mai

tiei interlocutorului.

Pentru o redare corectd a formelor gramaticale se
utilizeaza articularea si dactilarea.

Particularitdtile aparitiei si dezvoltarii limbajului gesturilor
au o importantd majora asupra constituirii tuturor
proceselor psihice la copilul surd. Cercetarile promovate
(J.Sif, T.Rozanova) demonstreaza cd acest limbaj se prezinta
drept una din formele géandirii neauzitorului. Procesul de
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memorare a gesturilor pentru ei este cu mult mai facil decat
memorarea cuvintelor.

Problema limbajului gestual in procesul de instruire si
educare a copiilor surzi se prezinta drept una controversata.
in practica pedagogica a scolilor pentru copiii surzi gesturile
se utilizeazd atat ca metoda auxiliara de instruire, cat si in
lucrul educativ extrascolar (excursii, mars turistic).
Rezolvarea unor situatii /probleme de conflict ce necesita un
acord si o intelegere deplind intre persoane, de asemenea
necesita aplicarea gesticulari. De obicei, monologul se
prezinta drept una din formele dificile de comunicare pentru
neauzitori si atunci, pentru decodarea lui eficace, este
necesar a traduce vorbirea in limbajul gesturilor.

Aceasta forma de comunicare proprie surzilor si pana in
prezent ramane a fi mai putin studiatd. Cunoasterea
continutului structural al ei, a posibilitatilor expresive, a
relatiei cu gandirea la diferite etape ale ontogenezei ne oferd
posibilitatea de a cunoaste in esentd principiile dezvoltarii
psihice a neauzitorilor.

Particularitatile limbajului verbal la copiii surzi

Studierea particularitdtilor limbajului verbal la surzi rdméane
a fi una din problemele primordiale ale surdopsihologiei
contemporane si constituie domeniul de cercetare a
savantilor F.Rau, S.Zicov, R.Boschis, |.Soloviov, K.Corovin,
AZicheev, E.Cuzmiciova, C.Manolache, |.Stanica, E.Verza
etc.

Comunicarea este un proces complex de transmitere a
informatiei (cognitive sau afective) de la un element la altul
(R.Doron, F.Parat).
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Dezvoltarea mijloacelor de comunicare in ontogeneza:
e mijloace mimico-expresive (miscari expresive mimice, vacalizari-
sonorizari);
e mijloace obiectual — practice de comunicare (actiuni legate
de obiect);
e mijloace verbale.

L.S.Vagotski spunea: ,Comunicarea in afara limbajului
este primitiva si foarte limitata in posibilitati de exprimare.”
Delimitdm doud notiuni:

e Limba — un sistem de semne si ansamblu de reguli necesare

pentru comunicare.

e Limbajul — realizarea intr-un act de comunicare a sistemului

limbi.

in psihologie se releva doud functii interdependente de bazi
ale vorbirii:

- comunicativa. Prin realizarea ei are loc procesul de relatare
fntre oameni;

- cognitiva (de cunoastere). Este o modalitate de exprimare a
gandului. Gratie acestei functii omul poate sa-si planifice si
prognozeze activitatea. Asimiland limbajul omul, totodats,
cunoaste o dezvaoltare privind formele si operatiile gandirii.
Vorbirea devine instrument al analizei, sintezei, comparatiei,
generalizdrii, abstractizarii.

Afectarea auzului conduce la subdezvoltarea limbajului ce,
la réndul sdu, conditioneazd tulburari in dezvoltarea psihica.
O particularitate esentiala a dezvoltarii psihice a copiilor
surzi este achizitionarea simultand a cétorva mijloace de
comunicare — limbajul verbal (oral si scris); prin gesturi si
prin dactilare. Aceasta capacitate a fost denumitd de
L.S.Vagotski , poliglosie’.



Copiii surzi pot achizitiona comunicarea verbald doar in
conditii speciale de instruire. La o anumitd etapa a dezvoltarii
copilului mijloacele de comunicare folosite nu mai corespund
cerintelor si nu pot reda pe deplin continutul. Aceasta
conditioneazé necesitatea de a trece la o formd@ noud de
comunicare — cea verbala.

Demutizarea este o activitate complexa de inlaturare a
mutitdtii prin utilizarea cailor organice valide si pe baza
compensarii functionale.

Demutizarea prevede:
e receptia vorbirii prin labiolecturd si prin utilizarea auzului
rezidual;
e emisia vorbirii (articularea);
e realizarea comunicarii verbale (oral si scris).

Demutizarea presupune finsusirea celor trei laturi ale
limbajului:

1. latura fonetics;

2. lexicul;

3. gramatica.

Pana in secolul XX demutizarea se raporta doar la prima
latura.

La auzitori aceste trei componente sunt finsusite
spontan. Auzitorii percep limbajul verbal auditiv. Dezvoltarea
vorbirii copiilor are loc prin imitarea vorbirii maturilor din jur
si prin control auditiv permanent.

Copiii surzi insusesc vorbirea doar in conditii speciale prin

colaborare cu familia. Neauzitorii cunosc limbajul verbal prin
intermediul perceptiei vizuale si prin senzatiile furnizate de
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analizatorul motor (kinestezie articulatorie). Copiii cu
deficientd auditiva nu percep mijloacele expresive ale limbii.

Comunicarea verbald a copiilor surzi se formeazd fin
procesul activittii lor. in aceste conditii se dezvoltd ambele
componente ale vorbirii: cea impresivd, de decodare
(auditiva; audio-vizuald; vizuald) si expresivd, de codare, ce
include cultura sonora a limbii — pronuntarea; dactilarea,
scrierea.

Bazele senzoriale privind constituirea imaginii cuvantului
parcurge in mod diferit: la auzitori imaginea primard a
cuvantului este cea auditiva, iar la surzi — vizuald, ea fiind
suplinitd prin senzatii kinestezice (articulare, dactilare,
scriere).

La auzitori cititul este o activitate ce se constituie pe baza
vorbirii orale si presupune transformarea simbolului grafic
(grafemei) in sunete verbale. La surzi aceasta activitate
parcurge deosebit. Prima etapd in constituirea cuvantului
este perceptia lui vizuald. Totodata la copii se formeaza
primele inchipuiri despre functia de semnalizare a cuvantului.

incepand cu sfarsitul secolului XX in surdopsihologie o
atentie deosebitd se atrage dezvoltdrii rezidurilor auditive,
prin intermediul cérora se formeaza perceptia audio-verbald
a comunicarii (F.Rau, E.Cuzmiciova).

Conditii de dezvoltare si importanta auzului fonematic

Majoritatea copiilor au auz restant, ceea ce le oferd
posibilitatea de a percepe unele componente fonetice ale
vorbirii. Prin amplificare acesti copii recunosc frazele cunoscute;
conturul ritmic al cuvantului; unele variatii ale intonatiei.
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Atrage atentie asupra sa surplusul structurii acustice
(sonore) al worbirii. De exemplu, /ntonatia include
componentele: dinamic, tempoul, melodicitatea. Pentru ce
este necesar acest surplus? Pentru a asigura corectitudinea
perceptiei. F.Rau conchide ca anume aceasta particularitate
conditioneaza posibilitatea de a percepe unele elemente ale
vorbirii, bazéandu-se pe rezidurile auditive existente.

Una din conditile importante ale dezvoltdrii auzului
fonematic (verbal) este asigurarea unui mediul verbal si
prezenta amplificatoarelor. Perceptia vorbirii in conditii de
insuficienta auditivd conduce la activizarea regiunii motore a
SNC. Drept modalitate compensatorie — are loc stimularea
pronuntiei cuvintelor. Datoritd acestui fapt se consolideazd
relatile  audio-kinestezice. De exemplu, perceptia
fragmentard a structurii sonore a cuvantului este suplinitd
prin reactualizarea imaginii kinestehzice.

Prin acest intermediu se perfectioneaza legaturile
functionale intre excitantii: auditivi, vizuali, kinestezici. in asa
mod se formeazd un fundament plurisenzorial in baza caruia
se dezvolta limbajul oral la copiii surzi.

La surzi analiza morfologicd a materialului verbal este
diferitd de cea a auzitorilor. Copiii sandtosi la inceput percep
imaginea foneticad a cuvantului in intregime, apoi invatd a
imparti cuvantul in silabe, impart silaba in morfeme (cea mai
mica unitate a cuvantului care are sens, de exemplu ,maic
+utd’), apoi in sunete sonore alfabetice (foneme). La auzitori
capacitatea de a evidentia cuvintele din totalitatea Auxului
verbal apare cu mult mai tardiv decat capacitatea de a vorbi.

La surzi formarea primelor reprezentdri privind
componenta cuvantului se bazeazad pe perceptia vizuald. In
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procesul achizitionarii limbajului oral copiii incep a cunoaste
unele foneme separate, apoi structura silabica a cuvantului,
apoi — cuvantul in intregime. La neauzitori imaginea vizuald
a cuvintelor predomina timp indelungat asupra imaginii lui
motaorii.

Surzii sunt lipsiti de comunicare verbala normald, ceea ce
conduce la dificultdti de achizitionare a limbajului in general
si mai cu seama, in cunoasterea transformarilor gramaticale.
Acest lucru se manifestd atat la nivel de codificare, céat si la
nivel de fintelegere a constructiilor gramaticale ale
interlocutorului. In surdopsihologia contemporané greselile
gramaticale prezente in vorbirea surzilor poartd denumirea
de agramatism (R.Boschis, 1.Soloviov).

La diferite etape ale demutizarii caracterul greselilor este
diferit:

- copilul nu identificad partile de vorbire si nu le utilizeazd

corect;

- utilizeazd incorect sufixele, prefixele, terminatiile. De
exemplu ,cdsutel” in loc de ,cdsuta”; ,masa’ in loc de
,masa’;

- rareori foloseste in vorbirea sa conjunctiile, prepozitiile
alte cuvinte de legdturd (Mama pleaca lucru);

- omite frecvent pdrtile secundare de propozitie
(complement, atribut), mai rar — partile principale de
propozitie (mai mult — predicatul);

- Nu respectd consecutivitatea cuvintelor in propozitie
(Baiat pasarea hraneste);

- simplismul constructiilor gramaticale (propozitii scurte).

Aceste particularitdti pot fi explicate prin imperfectiunea
schemei verbale, dificultdti ale memoriei verbale, prin
prevalarea vocabularului pasiv asupra celui activ, neintelegerea
polisemantismului cuvantului, influenta limbajului gesturilor.
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Cu varsta numarul greselilor scade, dar se pdstreaza:

- greseli in ceea ce priveste diferentierea dupd gen, numar,
caz (Capii gasit sub casa pasarea);

- determind cu dificultate: insufletit /neinsufletit;

- Cu greu achizitioneaza notiunea de ,pronume” si-| aplicd cu
dificulcate in vorbire. Uneori el este folosit impreund cu
substantivul (£7 baiatul plénge);

- rareori folosesc adjectivele, deoarece pentru a caracteriza
un obiect se cere un nivel inalt de dezvoltare a gandirii
verbale (activitati de analiza, sinteza, abstractizare).

La varsta preadolescentd continud sa persiste dificultdti
in stabilirea relatiilor intre cuvinte. Ei nu posedd ,simtul
limbii” (A.Luria), ceea ce le-ar da posibilitatea de a aplica
eficient criterile de selectare a formelor gramaticale
corecte (de exemplu, , 7ata a venit la tabara”).

Aceste greseli gramaticale ne vorbesc despre:
e particularitatile functionalitatii structurilor senzariale;
e particularitatile gandirii intuitiv-plastice;
e particularitdtile gandirii verbal-logice.

Este cunoscut faptul: cu cét tulburarile secundare sunt mai
apropiate de defectul primar cu atét mai dificil este procesul
corectional. Pronuntia este n dependenta directa de
tulburarile de auz si formarea ei intdampina dificultdti majore.

Cea mai importanta particularitate a vorbirii neauzitorilor
constd in faptul ca ei opereaza cu imagini concrete si nu cu
notiuni! Odatd cu imbogdtirea vocabularului are loc
detalierea semanticii cuvintelor (creste numarul de notiuni).

In concluzie: Achizitionarea comunicarii verbale este

insotitd de greutdti in acumularea vocabularului, Tnsusirea
structurii gramaticale; a miscarilor articulatorii corecte.
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La copiii sdndtosi gandirea si limbajul se dezvoltd in
unanimitate, pe cand la copiii neauzitori dezvoltarea
formelor intuitive ale gandirii depasesc cu mult dezvoltarea
limbajului.

Comunicarea totala

In  ultimul timp au devenit vizibile eforturile
invatdmantului special spre a pune in evidenta problemele
educatiei si recuperdrii persoanelor cu cerinte educative
speciale. in conformitate cu Declaratia drepturilor persoanei
cu handicap (ONU, S decembrie, 1975), cu Conventia cu
privire la drepturile copiilor (ONU, 20 noiembrie, 1989),
Recomandarile Consiliului Europei privind politica coerenta
de reabilitare a persoanelor cu handicap, proclamatd in
1994, sunt recunoscute drepturile copiilor la o viata
decenta.

Reusita procesului fiind influentatd de multipli factori,
unul dintre cei mai importanti este insertia bio-socio-
culturald a persoanei in realitatea actuald. Studiul
particularitatilor psihofizice si psihofiziologice ale persoanei
cu deficiente auditive, a modalitatilor de comunicare folosite
a devenit unul din domeniile prioritare ale investigatiilor
psihopedagogice contemporane. Principala incapacitate
indusd de tulburdrile auditive este modificarea unor procese
psihice, determinate de particularitatile limbajului si de
limitarea comunicdrii inter-personale. Comunicarea este fin
primul réand o perceptie. Ea implica transmiterea intentionata
sau nu a informatiei. Comunicarea poate fi prezentatd ca un
proces prin care congenerii interactioneazd, in cadrul
finalitatilor de supravetuire a grupului, prin mijlocirea unor
semnale specifice. In acelasi timp in care informatia este
transmisd, se produce o actiune asupra subiectului receptor
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si un efect retroactiv asupra persoanei emitdtoare. Limbajul
nu este singura conduitd in comunicare, aici intervin de
asemenea mimica si gestul.

Cele expuse mai sus cunosc o specificitate in cazul

deficientelor senzoriale. Acest fapt se datoreaza:

e inexistentei unui limbaj mimico-gestual unitar recunoscut
pe plan national;

e inadaptarii obiectivelor, metodelor si mijloacelor de
invdtdmant la cerintele impuse de particularitdtile
dezvoltdrii psihofizice a persoanelor cu deficiente auditive;

e reducerii posibilitdtilor de valorificare a potentialului
aptitudinal si relational al acestor persoane in folosul
comunitatii;

e necunoasterii abordarilor de comunicare practicate in
tarile dezvoltate.

Cele mentionate subliniazd actualitatea unor cercetari
care a fi ,puntea” ce permite trecerea de la controversa —
comunicare gestuald sau orala.”

Trebuie sd@ remarcam ca incd la sfarsitul anilor 1930
L.S.Véagotski si colaboratorii sai (R.M. Boskis, N.G. Morozova
s.a.) au formulat conceptia conform careia metoda verbala
era considerata de baza in instruirea copiilor cu surditate,
iar cea manuald - metoda auxiliard utilizata pe parcursul
procesului educational. Dar in scurt timp aceste cercetari au
fost date uitdrii. Totusi, respectiva conceptie cunoaste o
larga raspandire: Rezolutia privind statutul limbajului gestual
in Germania (Status of Languaje,1993), SUA (Gallauder in
the News, 1988) etc.

Comunicare totala inseamnd dreptul fiecarui copil de a
invdta sd foloseasca toate formele de comunicare, astfel
incdt sa poatd finsusi competentele de comunicare.
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Comunicarea totald include totalitatea limbajelor posibile:
gesturi inventate de copil, limbajul gestual-formal,

labiolectura, dactilemele, comunicare verbala (orald si scrisa).
(Sutcliffe, 1983)

Asociatia profesorilor britanici din scolile pentru copii
surzi in 1982 a dat urmatoarea definitie: ,Comunicarea
totala reprezintd o abordare a procesului de achizitie a
limbajului care include folosirea combinatd a metodelor
orale, auriculare, scrise, manuale.”

,Comunicare totald inseamna folosirea tuturor tipurilor
de comunicare, in ideea de a se completa reciproc si de a
ajuta la corecta intelegere a mesajului” (Cristina Neamtu,
Alois Chergut, Psihopedagogie speciala, 2000).

,Toate punctele de vedere privind comunicarea totalad se
bazeazad pe principiul cd limbajul poate fi atadt gestual si
grafic, cat si vocal si fonetic” (Bodner-Johnson, 1987).

In acest context, insusirea limbii este scopul principal, iar
interactiunea plurifactoriald a metodelor este o conditie

importanta a reusitei lui.

Diagrama de mai jos prezintd partile componente ce
constituie conceptul de comunicare totala .
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ORALE SCRISE LABIOLECTURA DACTILEME GESTURI

METODE VERBALE METODE MANUALE

COMUNICARE TOTALA

"sammmnn

Interesul crescand pentru metodele combinate si pentru
cele cu suport vizual a facut ca aceste sisteme de
comunicare sa fie implementate treptat in sistemul
educational national. Vechea controversa - dezbaterea pe
tema oral-manual nu mai este consideratd relevantd. Diferite
tipuri de metode de semnalizare vizuald sunt considerate ca
suplimentare ce nu substitue abordarile metodologice
consacrate metodelor orale. Majoritatea specialistilor au in
atentia sa problema dublarii fluxului informational receptat si
sporirea calitatii lui. Utilizarea tuturor metodelor orale —
auriculare - manuale permit dezvoltarea capacitétilor
lingvistice si psihologice ale persoanelor cu deficiente auditive.

Bodner-Johnson remarcd cd este important sd se
inteleaga ca folosirea comunicarii totale nu promite doar prin
sine succese pentru copilul neauzitor. Mai au importanta:

e folosirea de timpuriu si constant a comunicdrii totale;

e un program de socializare individualizat;

e un curriculum academic bine elaborat;

e consultarea periodica a specialistilor;

e colaborarea cu familia si cu comunitétile surzilor in diferite

activitati.
73



Concluziile desprinse din studiile lui Bodner-Johnson (1987)
sunt:

1. Limbajul copiilor surzi care beneficiazd simultan de un limbaj
prin semne si vorbit se dezvoltd ca si auziutorii, raportat la
aceeasi perioadd de timp.

2. Cunoasterea si folosirea limbajului prin semne de cédtre
neauzitori nu inhibd dezvoltarea si folosirea vorbirii.

3. Copiii deficienti de auz care beneficiazd de comunicarea
totald au o performantd linguisticd, academicad si sociald mai
bund decat cei care folosesc comunicarea orald.

Totusi, rezultatele cercetérilor teoretico-empirice ne fac
sa conchidem ca domeniul comunicarii totale rdmane a fi
studiat. Urmeaza a fi definitivate toate modalitatile de
compensare a auzului deficitar si de optimizare a procesului
de integrare socio-profesionald a persoanelor cu deficiente
auditive.
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ANEXA A.

EVALUAREA PSIHOPEDAGOGICA
A PERSOANELOR CU DIZABILITATI DE AUZ

In studierea particularitétilor dezvoltérii psihologice ale
persoanelor cu tulburdri ale auzului se folosesc metode
general-psihopedagogice ce preiau un caracter specific.
Drept metode de bazd sunt folosite observatia si
experimentul, analiza produselor activitatii, testarea,
anchetarea etc.

Un mod particular al metodei biografice este studiul de
caz, care reprezintd o investigatie in legaturd cu un elev
/grup de elevi sau cu o situatie educationald specifica.
Informatiile sunt culese prin diferite metode de cdtre una
sau mai multe persoane in legdturd directd cu cazul
respectiv, apoi are loc schimbul de pareri si identificarea
masurilor si procedeelor de rezolvare a situatiei.

in prezent o atentie deosebit3 in determinarea nivelului
de dezvoltare intelectuald a neauzitorilor apartine testelor.

Testul este o proba standardizatd, reactiile subiectilor
fiind inregistrate numeric. Acest fapt oferd posibilitatea unei
prelucrari matematice a datelor. La testarea persoanelor
surde se folosesc teste nonverbale si scale de activitate:
mozaicuri si asambldri de obiecte, imagini decupate,
incastrdri (sarcini de tip puzzle), probe de constructie, testul
nonverbal de inteligentd T.N.l., Labirintele Porteus, Coduri,
Matricele progresive Reaven, WAIS, Cuburile Kohs. Cerintele
fata de subiecti pot fi prezentate cu ajutorul gesturilor.

In studierea copiilor de varstd mica nu sunt aplicate
convorbirea si anchetarea, deoarece ele se bazeaza pe
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comunicarea verbald a informatiei. Cu cresterea varstei si
majorarea nivelului de dezvoltare a limbajului verbal aceste
metode devin accesibile.

Una din metodele accesibile parintilor, fara pregdtire
speciala in domeniul psihopedagogiei este chestionarul.

Chestionarul — test
»CUM AUDE COPILUL iN PRIMUL AN DE VIATA”

Deoarece parintii sunt primii care suspecteazd o
deficientd de auz la copil, a fost elaborat un chestionar -
test ce caracterizeaza posibilitatile auditive ale copilului la o
anumitd varstd. La elaborarea lui s-a tinut cont de
particularitatile psihomotrice, vizuale si auditive ale copilului
la diferite varste.

Chestionarul cuprinde 16 puncte care au fost divizate in
patru etape de varsta:

0-3 luni:
- Copilul se activizeazd (miscd din maini si picioruse) in urma
declansdrii unui sunet puternic;
- Se trezeste din somn la zgomot;
- Zambeste, incearcd sd emitd sunete, reactionand la glasul
mamei;
- Incearc4 s& intoarcd capul, privirea spre sursa sonor.

4-6 luni:
- Copilul reactioneaza la sunete, intorcand capul spre sursa
sonora;
- Recunoaste vocea parintilor;
- Se sperie de sunetele puternice;
- Reactioneaza la intonatia suparatd a parintilor.
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7-9 luni:

Copilul reactioneaza cand este chemat;

incearcd s& emit4 diverse sunete, silabe;

intoarce capul spre un sunet slab ce apare pe neasteptate;
Ascultd cu pldcere muzica, manifestd un interes fatd de
sursa sonara.

10-12 luni:

Copilul indeplineste sarcinile simple;

isi cunoaste numele si reactioneaz3 cand este chemat;
Imitd vorbirea parintilor, pronunta cuvinte simple;
Reactioneazd la sunetele ce vin din odaia vecing, cdutand
sursa sonora.

Parintii raspund prin ,da”, ,nu”, ,nu stiu” la intrebarile
chestionarului. Pentru o evaluare complexa a auzului metoda
poate fi asociatd cu audiometria comportamentala.

Mai jos prezentam Fisa de evaluare primara a copilului cu
deficiente auditive de varsta scolara.

Statusul auzului si Fisa de evaluare a copiilor cu
deficiente auditive de varsta scolara.

Statusul vorbirii drept modalitate eficientd de evaluare
primara a copilului cu deficit de auz.
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10.
11.
12.

13.

14.

15.

ANEXA B.

FISA DE EVALUARE PRIMARA A COPILULUI
CU DEFICIENTE AUDITIVE DE VARSTA SCOLARA

STATUSUL AUZULUI:
Nume, prenume
Anul nasterii
Adresa

Institutia frecventata
Gradul de pierdere al auzului
Varsta cand a fost depistatd deficienta auditiva

Varsta cand a inceput instruirea dirijata de specialist
(unde? cine?)
Proteza auditiva: monaurald, binaurala (subliniati
necesarul)
Antecedente familiare de surditate
Prezenta deficientelor asociate
Dezvoltarea motaoricii generale

Corelarea nivelului de dezvoltare psihica a copilului cu
norma de varsta

Aparatul articulator (starea, mabilitatea)

Caracteristicile vocii: stringentd; nazald; afonica;
oscilanta

Tempoul; lent; rapid; normal; respiratia verbala

Limbajul oral: ganguritul; lalatia; primele sunete; silabe;
cuvinte; propozitii, vorbire fluentd

Nivelul vocabularului: pasiv
activ

Defecte de pronuntare

78



16.

16.

18.
19.

20.
21.

22.
23.

26.
23.
24.
25.

DATA CERCETARII

Auzul verbal: AD vc AS

Vg
Posedarea diferitelor forme de comunicare:
citirea labiala dactila
mimico-gestuala scrisa
orald

Capacitatea de a-si corecta la auz vorbirea si pronuntia

Posibilitatea de a diferentia la auz caracterul sunetelor
(verbale si neverbale)

Posibilitatea de a localiza sunetul
Perceperea vorbirii dirijate:

Vorbirea cunoscuta - cuvinte, propozitii;
Vorbirea necunoscuta - cuvinte, propozitii
Perceperea auditiva la urechea goala in camp liber.

Perceperea wvorbirii cu ajutorul aparatului auditiv
individual.

Perceperea sunetelor neverbale;

Perceperea vocii;
Tipul aparatului
De cand il poarta
Monaural, binaural
Capacitatea de munca
Memoria auditiva
Atentia
Contactul
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CONCLUZII

RECOMANDARI

SPECIALISTII EVALUATORI
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ANEXA C.

FISA DE EVALUARE A COPIILOR
CU DEFICIENTE AUDITIVE DE VARSTA SCOLARA

STATUSUL VORBIRII

Nume, prenume
Anul nasterii
Adresa

Institutia frecventata

ahwhH

Calitatea vocii:
naturald, faltet, nazalizatd, joasa, surdd, ragusitd, inalta.
Calitatea vorbirii:
Ritmul (natural, sacadat); Intonatia (naturald, monotonad);
Tempoul (normal, accelerat, rar);
7. Starea vorbirii
e la nivelul sunetelor (strigdt, lalatie, silabe)
e la nivelul cuvintelor separate
la nivelul propozitiilor simple (2-3 cuvinte)
la nivelul propozitiilor compuse
e nu este dezvoltatd, agramatisme
e vorbire spontana
e imitd vorbirea pedagogului
Inteligibilitatea vorbirii:
Posibilitatea de a dialoga

2

o

Vorbirea in monolog

Posibilitatea de a folosi vorbirea de sine statator
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9. Comunicarea cu alte persoane:
Vorbire orala,
Vorbire orala si gesturi,

Gesturi.
10. Perceperea vorbirii adresate:
Intelege vorbirea, Intelege numai vorbirea cunoscuta

(automatizata)
Nu Tntelege vorbirea, , Intelege, dar nu vorbeste.

11. Calitatea pronuntiei:

|2 |la|ZS Ok F|—|2 | w| | < |Z|=|0O|0]|—
- | W W | =
N°>°°‘-’Uu5:°°5w0‘-""“x

Nu are dereglari
Dereglari:
a) confunda sunetele
b) schimba sunetele
c) scapa sunetele
d) lipseste sunetul la sfarsit de cuvant

12. Comunicarea:

* Audiovizual

= Laauz

= Ascultd (dupa ecran)

» Vorbirea gestuala

= Cu dactileme

» Aude, dar nu intelege vorbirea adresata.

DATA CERCETARII
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CONCLUZII

RECOMANDARI

SPECIALISTII EVALUATORI
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ANEXA D.
PLAN DE EVALUARE

1. Ce stim despre copil?
2. Ce trebuie sa aflam despre:

o b

starea generald a copiluluj;

starea auzului;

starea vazului;

nivelul de comunicare;

gradul de dezvoltare a simtului tactil;
dezvoltarea autonomiei persanale si saciale;
interese si dorinte manifestate;

situatia familiald a elevului.

Cum vom realiza acest lucru?

prin utilizarea metodelor/procedeelor/strategiilor,
tehnicilor de invatare;

prin identificarea conditilor in care actioneazd cel mai
eficient copilul;

prin stabilirea perioadei si a frecventei evaludrii in functie
de progresul sau evolutia elevului.

Cine mai este implicat in evaluare?
Prin ce tehnici, mijloace sau procedee vom obtine
informatia?

observatii curente, dirijate, libere;
chestionare;

probe de cunastinte;

conversatii frecvente ;

probe de nivel;

studii de caz;

portofalii;

analiza produselor elevului;
inregistrari video.

6. Care este scopul? Ce putem schimba din multitudinea

de aspecte constatate?

84



- rutine;

- PEl

- 0 noud abordare;

- modificari ale mediului;

- modificari ale programului zilnic ale elevului;
- accesibilitate la activitate.

in procesul de evaluare este important de tinut cont
de urmatoarele aspecte:

evaluarea trebuie sa fie cat mai asemdnatoare de la o
perioada la alta;

se evalueaza continutul, si nu abilitatea;

in caz dacd copilul are aparat auditiv, verificati daca il
poartd, dacd este pornit si daca are baterii functionale;
vorbiti clar si tare, fard a exagera si fara a tipa;

folositi cuvinte si propozitii simple, combinate cu gesturi
sau imagini;

folositi mult material vizual + planse cu simboluri;

puneti elevul s lucreze impreuna cu un coleg care aude;
cand lucrati in grup cu copiii discutati mai mult cu elevul
cu deficienta de auz;

ldudati copilul pentru fiecare efort si straduinta;

verificati temele si testele, incercuind raspunsurile
corecte, nu pe cele gresite;

exersati raspunsurile corecte;

incurajati si ldudati elevul;

folositi cat mai multe modalitdti de prezentare a
materialelor (opal, la tabld, planse, diagrame, discutii in
clasa, prezentari audio);

transmiteti mesajul elevului dupd ce ati simtit ca copilul
este atent;

subliniati sau marcati lucrurile importante pe tabld si in
caiet;
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treceti de la simplu la dificil;
evitati folosirea limbajului figurativ;

incurajati elevul sa puna intrebdri.

Cititul:

Comprimati textul pe care trebuie sa-| citeasca elevul cu
deficiente de auz;

Elaborati materiale didactice care pot fi citite cu
usurintd, tiparite cu litere de dimensiuni mari;

Oferiti-i vocabular de sprijin, liste de cuvinte uzuale;
Lucrati cu registrul.

Scrisul:

Incurajati elevul sa scrie numai dupa ce a ascultat si a
inteles insarcinarea.

Matematica:

Folositi suporturi concrete pentru invdtarea conceptelor
matematice;

Exersati impreund cu elevul pasii ce urmeazd in
rezolvarea unei probleme;

Oferiti-i mai mult timp pentru rezolvare;

in clasele mici pentru orele de matematic3 se pune la
dipozisia copilului un abac, betisoare sau alte obiecte de
de numarat.

Evaluari:

Pregatiti elevul din timp pentru test si cerintele acestuia;
Faceti fise de recapitulare asemandtoare testului,
verificati impreuna cu elevul;

Asigurati-va ca elevul a inteles continutul lucrdrii, oferiti
timp suficient pentru indeplinirea lucrarii.

86



Metode de imbogatire a vocabularului:

Explicati vocabularul in maniera cea mai fireasca;

Utilizati material didactic, imagini si carti, folositi
exemple traite de elev;

Solicitati-i sa-si intocmeasca un dictionar sau un jurnal
personal.

Elemente specifice de curriculum:

Curriculum obisnuit, dar cu metode specifice.
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REPERE METODOLOGICE PRIVIND PREDAREA
DISCIPLINEI ,,LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL"
iN CLASELE I-IV

Mariana SCRIPNIC,

profesoara de limbaj mimico-gestual,

scoala speciala nr. 12 pentru copiii hjpoacuzici
s/ cu surditate tardiva

Preliminarii

Comunicarea si limbajul sunt elementele principale prin
care se dezvoltd personalitatea umanad, care ii marcheaza
potentialul si nivelul expectantelor individului in sistemul de
integrare in comunitate. Acest proces incepe de la nastere
si evolueaza, in functie de conditiile de mediu, astfel incat
comunicarea si limbajul introduc note diferentiatoare intre
persoane si contribuie, in cele din urma, la definirea profilului
psihologic al omului. Incé din copilérie, achizitiile din acest
domeniu se produc in etape sau in trepte, iar calitatea
acestora este piatra de temelie in devenirea umana.

Limbajul nonverbal reprezintd 90% si are rolul de a oferi
elemente in plus pentru a facilita transmiterea mesajului. lar
pentru persoanele ce nu aud, limbajul mimico-gestual este o
alternativa de a transmite ceea ce vor sa comunice, parte
din personalitatea lor, care le permite o comunicare
fireasca, completd si o integrare mai usoara in comunitate.
in comunicare de zi cu zi majoritatea persoanelor deficiente
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de auz folosesc rar vorbirea articulatd, preferand utilizarea
limbajului mimico-gestual.

Odata cu dezvoltarea sistemului educational in R. Moldova
si in scopul asigurdrii accesului la educatie de calitate al
tuturor persoanelor, inclusiv al celor cu deficiente de auz, a
aparut necesitatea studierii acestui aspect.

Pentru copiii deficienti de auz de varste fragede este usor
sa invete un limbaj mimico-gestual complet. Mai intai, ei vor
sa inteleagd semnele pe care altii le folosesc, In special
semnele pentru oamenii si obiectele pe care le vad in fiecare
zi. Mai apoi, incep sa utilizeze gesturile care sunt importante
pentru ei, invatand si altele. Fiecare semn fi va ajuta ulterior
sa alfe mai multe despre lumea inconjuratoare. Pe masura
ce abilitdtile de comunicare se dezvoltd, vor incepe sa
uneasca semnele in cuvinte. Dupa o perioada de timp, vor fi
capabili sa execute semne in propozitii complete. Aceasta fi
va ajuta, de asemenea, sd se dezvolte la nivel mintal.

Curriculumul scolar la disciplina Limbajul mimico-gestual
include unitdtile de continut, continuturile de invatare,
domeniul de aplicare a materialului didactic, realizand relatia
interdisciplinard intre toate sectiunile componente.

Pe parcursul unui an de studiu la unitatea ,ldentitatea” se
discutda unele aspecte de asemanare si diferentiere intre
persoane. In acest sens, se parcurge lexicul din diferite sfere
semantice, precum: salutul, aspectul fizic, varsta, limba, starea
auzului etc.
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La unitatea ,Cultura surzilor din Moldova” copiii fac
cunostinta cu o varietate de istorii, povestiri despre viata
persoanelor cu deficiente de auz s.a. in cadrul unitétii de
invdtare ,Limbajul semnelor din Moldova”, ei studiaza
dactilemele, numerele, obtin deprinderi de a intelege
intrebarile simple, de a dialoga in limbajul mimico-gestual etc.

Scopul major al acestei discipline este studierea limbajului
mimico-gestual, dezvoltarea si perfectionarea abilitatilor de
comunicare a elevilor cu deficiente de auz.

Competenta de comunicare scolard presupune formarea
competentei de comunicare verbald in limbajul mimico-
gestual, cu toate caracteristicile lui definitorii ca principiu vital
pentru copilul cu deficiente de auz.

Comunicarea este cel mai important factor de dezvoltare
a copilului. Exista insd caracteristici specifice de relationare
cu cei din jurul copilului cu deficiente de auz. De aceea,
scopul demersului educational al acestei discipline consta in
asigurarea unei comunicari depline si firesti a copilului
deficient de auz cu cei din jur.

Pentru formarea competentei de comunicare la elevii cu
deficiente de auz este nevoie de:
- aplicarea tehnicilor si procedeelor specifice de comunicare;
- sistematizarea cunastintelor teoretice ale unui mesaj;
- formarea deprinderilor de intelegere reciprocg;
- insusirea deprinderilor de comportament;
- educarea normelor culturale, linguvistice.
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Se stabilesc obligatoriu directiile lucrului de corectie, care
defineste structura programului si rezultatele de invatare a
copiilor deficienti de auz si aprecierea lor la finalizarea
treptei de studiu:

dezvoltarea la copil a imaginatiei si reprezentdrii adecvate
despre propriile sale posibilitdti si limite, despre factorii
necesari de sustinere vitalg;

formarea abilitatilor de a sustine o comunicare cu adultii si
colegii, privind diverse teme cotidiene;

educarea abilitdtilor sociale si de menaj necesare in viata
cotidiang;

insusirea abilitatilor de comunicare: dezvoltarea perceptiei
auditive, a comunicarii verbale, a perceptiei orale, lecturii
labiale;

diferentierea si intelegerea lumii inconjurdtoare (inclusiv
dezvoltarea perceptiei sunetelor din naturd, sunetor
muzicale, melodiilor);

intelegerea de cdtre copil a mediului social si valorificarea
corespunzatoare, conform varstei, a sistemului de valori si
rolul social;

metode speciale de sprijin pentru insusirea programului de
baza n instruire.

Competente specifice:

campetente de comunicare in limbajul mimico-gestual;
campetente de invatare / de a invdta sa inveti;

competente de autocunoastere si autorealizare prin
limbajul mimico-gestual;

competente de interactiune cu alte persoane n limbajul
mimico-gestual;

competente interpersonale, civice si marale.
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Sugestii metodologice:
Conceptul modern de invdtare a LMG in scoala medie de

cultura generald se bazeazd pe comunicare si activitatea
abordarii programului de instruire la disciplina Limbajul
mimico-gestual. In acest context, a aparut necesitatea
elaborérii curriculumului la disciplina respectiva.

in Republica Moldova creste tot mai mult interesul fat3 de
limbajul semnelor. Asociatia Surzilor din RM desfdsoara
numeroase activitdti pentru a fortifica statutul LMG ca limba
purtdtoare a traditiilor si culturii persoanelor cu deficiente de
auz.

Pregdtirea deficientilor de auz pentru integrarea sociald se
efectueaza in doud lumi: lumea persoanelor cu auz si lumea
persoanelor surde, ceea ce presupune ca fiecare dintre ele
detin mijloace de comunicare si anume: limba vorbita (audio) si
limbajul mimico-gestual.

Procesul educational in Scoala speciala nr.12 pentru copiii
cu deficiente de auz se desfdsoard conform prevederilor Legii
,Privind protectia sociald a persoanelor cu dizabilitati”, Legii
,Cu privire la educatia persoanelor cu nevoi speciale de
dezvoltare”, a Conceptiei de reformare a invdtdmantului
special in R. Moldova, ceea ce le ofera elevilor posibilitatea sa-
si dezvolte competenta lingvisticd, sa obtina cunostinte si
abilitati in domeniul LMG si limbajului verbal.

Colectivul de pedagogi al scolii desfasoara activitatea de
formare a deprinderilor si competentelor de comunicare a
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elevilor cu deficiente de auz, pentru sporirea nivelului de
comunicare verbald si indemnarea acestora la activitdti
practice care asigura dezvoltarea initiativei copiilor de a
elabora lucrari scrise si teme de comunicare in LMG.

Etapele de formare a limbajului mimico-gestual

in urma unor investigatii, desfasurate pentru a se stabili
cum se formeaza limbajul mimico-gestual la copiii deficienti de
auz, s-a constatat ca copiii din familii de surzi parcurg aceleasi
etape, aceeasi perioada optima de timp in achizitia limbajului
mimico-gestual ca si copiii auzitori care asimileaza limbajul
verbal.

Desigur, conditia esentiald a acestei dezvoltari este ca
fiecare formd de limbaj sa@ fie stimulatd cu un instrument
adecvat. Pana la varsta de patru ani este ineficienta folosirea
limbajului verbal cu copilul deficient de auz, dar cel mai util este
folosirea limbajului mimico-gestual. Se recomandd ca parintii
auzitori s3 foloseascd modalitatea de comunicare gestuala cu
copiii lor deficienti de auz, cel putin in primii ani de viata,
pentru a-i scoate din izolarea comunicativa in care traiesc.

Ce inseamna gest si care sunt elementele lui?

Mesajul transmis vizual, adicd prin limbajul semnelor, este
constituit din mai multe mijloace: expresia fetei, miscarile
corpului, gesturile. Acestea din urma au aceleasi sarcini ca si
cuvintele in limbajele sonore care, fiind combinate, alcatuiesc
propozitii si fraze.

93



Unele gesturi sunt standardizate, totusi, elementele care
transmit informatia de baza diferd in functie de: varsta celor
care le folosesc (copii si adulti), zone geografice, persoane cu
temperamente diferite s.a. Un gest poate fi realizat in mai
multe variante, pentru a reda sensuri diferite.

in limbajul mimico-gestual acelasi semn poate include
semnificatii diferite, in functie de semnele invecinate. Este
cazul semnelor de tip omonim (de ex., ,fel-sord” se reda prin
semnul atingerii longitudinale a degetelor ardtdtoare de la
ambele maini).

Existd mai multi factori care faciliteazé nvatarea LMG.
Astfel, anumite semne au forme si miscari similare si, in
anumite cazuri, pur si simplu reproduc miscarea sau imita
forma obiectului.

Rolul contextului este deosebit de important in redarea
semnificatiilor unui gest. Asa cum cuvintele pot avea diferite
semnificatii in functie de context, tot asa si gesturile difera
dupd modul in care sunt executate, dupd pozitia plasarii,
directia si marimea miscarii.

Elementele de bazd in executarea gesturilor

Un gest bine executat este format din patru elemente.
Pentru ca gestul s3 traducd corect semnificatia, fiecare
element trebuie realizat exact, or, semnificatia lui se va
schimba, chiar dacd numai unul din elemente va fi executat
inexact.
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Aceste elemente sunt:
1. Miscarea méinii in spatiu.
Miscarea unui gest poate fi indreptata:
— cdtre gesticulator sau dinspre el (nivel de adancime);
— 1nsus sau in jos (nivel vertical);
— spre stdnga sau spre dreapta (nivel arizontal);
— intr-o singurd directie sau inainte-inapoi.

2. Configuratia degetelor:
Reprezinta forma pe care o ia palma sau degetele in
executarea unui gest.

3 Asezarea mdéinii in spatiu sau locul de articulare in
relatie cu capul sau pieptul persoanei care face gesturi.
Locul de articulare reprezinta locul unde se face gestul.

Distingem urmatoarele locuri de articulare:

— 1n spatiu neutru (de ex., in fata gesticulatorului (o casd, o
camerd). Partile gesturilorse pot face astfel incat pot fi
plasate in acel spatiu, in acelasi loc si in aceleasi relatii
unele fatd de altele ca si cum gesticulatorul poate s3
arate mai tarziu unde au fost plasate;

— pe fata gesticulatorului;

— pe corpul gesticulatorului;

— pe mana pasiva (daca gesturile se fac cu ambele maini).

4. Orientarea palmei (sus-jos, stanga-dreapta). Directia in
care se misca palma si degetele in raport cu corpul au o
importantd deosebitad (de ex., doud forme ale mainii pot fi
aceleasi, dar directiile diferite in care se misca mainile pot da
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semnificatii aparte sau chiar opuse). Numarul de pozitii
legate de orientarea mainii este limitat.

Cum efectudam dactilemele?

1. Pozitionati mana la nivelul umarului, cu palma spre
exterior.

2. Executati fiecare dactilema atent, cu grija.

3. Pentru pozitia urmadtoare nu miscati mana, ci plasati
doar ardtdtorul celeilalte maini pe ncheietura mainii cu
care gesticulati.

4. Dactilati fiecare litera in acelasi loc, fard a deplasa mana
spre dreapta. Dacd un cuvant contine o litera dubla (de
ex., ,innoptat” sau ,aceea”), a doua litera o faceti putin
mai la dreapta.

Conceptul didactic al disciplinei

incercérile de a crea limbajul semnelor si sistemul de
inregistrare a lui se limiteazd doar la moduri de transcriere a
unor gesturi. In limbajul vorbit (audio) existd modele:
substantiv (subiect) + adjectiv (un semn), verb (actiune) +
pronumme (indicatie la un obiect), numeral (numar) + substantiv
(subiect) etc. Ele reflecta relatiile dintre obiecte si fenomene
din lumea inconjurdtoare. Un rol similar in limbajul mimico-
gestual este efectuat de gesturi, care reflectd aceeasi relatie.
Pentru a comunica in limba maternad persoanei cu deficiente
de auz ii este destul cunoasterea intuitivd, obtinuta in urma
insusirii limbii din mediul sau nativ. Initial, cele mai simple reguli
si modele ale altei limbi nu intrd in contradictie cu imaginea
primard a lumii in limbajul semnelor.
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Prin invdtarea structurii primare a limbajului ,strdin”,
deficientii de auz dezvoltd o modalitate de codificare a
realititii. Se formeazd o ,limb3 interioard”. in sarcina de
invdtare a limbii vorbite si a limbajului gestual se include
stabilirea de relatii intre doud sisteme lingvistice Tn mintea
subiectului, nu doar la nivel de semne si de reguli, ci si la nivel
de sens al acestor semne si reguli (nivelul cognitiv, lingvistic,
de constiintd). Anume prin limbaj, in mare masurd, se
dovedeste impactul educativ maxim asupra elevilor. Formand
cultura vorbirii, scoala influenteaza lumea interioara a elevilor.

Limbajul mimico-gestual si limbajul verbal contin o
,substantiald deosebire in sintaxd in timpul utilizarii spatiului”.
Adica elementele verbale pot fi amplasate in timp doar liniar
(cu exceptia accentului si intonatiei), iar limbajul mimico-
gestual utilizeaza ,geometria campului, in care sunt
prezentate partile componente ale mesajului” si reprezinta
,simultan un spatiu tridimensional”.

Limbajul mimico-gestual, ca obiect de formare, include:

* limba vorbitd si limbajul semnelor in activitate (audiere,
vizualizare, vorbire, cinetica, citire, scriere, posedarea
directd si inversa a traducerii);

» suportul didactic de instruire (dictionar, texte, cdrti in
limbajul semnelor definite tematicilor de arientare);

* informatii de bazd cu privire la structura LMG in comunicare,
imbogdtirea  vocabularului  lexical, utilizarea  unitdtilor
morfologice si  sintactice, redactarea si intelegerea
monologurilor in exprimare.
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Limbajul mimico-gestual este un limbaj natural, un semn
de operare, cu ajutorul cdruia se efectueazd comunicarea
interpersonala a deficientilor de auz. Copilul deficient de auz
invatd limbajul gesturilor in procesul de comunicare directd
(in Familie, in cazul in care parintii sunt cu deficiente de auz,
in colectivul scolar s.a.m.d.). Limbajul mimico-gestual este
un mijloc auxiliar de invatare.

Limbajul mimico-gestual este un mijloc auxiliar de invatare.

Competenta lingvisticd a limbajului mimico-gestual -
cunoasterea metodelor specifice, care permit analiza
structurald a limbajului semnelor la toate nivelurile: fonetic,
lexical si gramatical.

Limbajul mimico-gestual este orientat spre:

» perfectionarea activitdtii de comunicare a elevilor,
eficientizarea comunicérii cu ajutorul limbajului semnelor
si limbajului verbal;

» dezvoltarea competentei lingvistice a elevilor, gandirii
linguistice, folosind limbajul mimico-gestual;

» cresterea nivelului de educatie al elevilor — achizitionarea
de catre acestia a informatiilor privind istoria LMG si
functionarea acestuia in societatea modernd, despre
cultura deficientilor de auz si rolul limbajului gestual in
dezvoltarea acestei culturi etc.;

» formarea la elevi a interesului pentru LMG, sentimentul
de mandrie pentru limba lor ,matermad” — una dintre cele
mai distinctive si bogate limbi ale omenirii, sustinerea
aspiratiilor de a-si ridica nivelul de posedare a limbajului
mimico-gestual in toate discursurile.
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in prezent, avand in vedere numarul mare de discipline,
conform Planului cadru pentru instruirea elevilor deficienti de
auz, pentru disciplina Limbajul mirmico-gestual se acorda o ora
pe sdptamana. Studierea LMG este directionatd, in primul
rand, spre imbunatatirea modului de comunicare pe care elevii
deja il poseda.

Organizarea sistematica si munca insistenta vizata de
dezvoltarea LMG trebuie sd inceapa cu planificarea si
introducerea unor lectii suplimentare la studierea acestei
discipline. Astfel limbajul mimico-gestual va deveni parte
componentd importantd a intregului sistem educational al
elevilor deficienti de auz.

Obiectivele de invdtare

Scopul lectiilor de dezvoltare a limbajului mimico-gestual
la etapa initiald (clasele I-1V) este extinderea cunostintelor si
reprezentdrilor bazate pe LMG despre lumea inconjuratoare.

Scopul orelor favorizeaza formarea bilingvismului in
constiinta elevilor deficienti de auz, studierea regulilor
fundamentale ale limbajului semnelor in baza utilizarii
comparatiei si formarea competentelor lingvistice in domeniu.
in cadrul obiectivelor educationale sunt incluse cunostintele
despre formarea structurald a gestului: configuratia acestuia,
localizarea, directionarea unei maini sau folosirea ambelor
maini ,vorbitoare”, constituirea lui, morfologia si sintaxa LMG,
modul de reflectare a universalitdtii lingvistice (de fixare
spatiald, tinta, conventionalitate, obiective, atributii, cantitate
si alte relatii), vocabularul, expresivitatea si mijloacele de
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exprimare in limbajul mimico-gestual. Acest limbaj este
mijlocul de comunicare in societate, este un instrument de
gandire si de stocare a informatiilor detinute de persoanele
deficiente de auz.

Lectiile de limbaj mimico-gestual vor ajuta copiii deficienti
de auz sd constientizeze locul lor in multitudinea de limbi
existente.

Obiectivele de valorificare a disciplinei

posedarea de catre elevi a bazei si nivelul lor de vorbire si
limbajul mimico-gestual;

formarea deprinderilor si abilitdtilor practice de analizd a
lectiilor in limbajul mimico-gestual;

familiarizarea elevilor cu structurile linguistice ale
limbajului mimico-gestual, precum si cu instrumentele
existente de cercetare si de studiu — dictionare, imagini,
calculator, software;

explicarea rolului utilizérii LMG in cadrul lectiei;
dezvoltarea la elevi a competentei de traducere in LMG,
direct si invers.

Lectiile de limbaj mimico-gestual fi vor ajuta pe copiii
deficienti de auz s& constientizeze locul lor in multitudinea de
limbi existente
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PROIECT DE LUNGA DURATA

la disciplina Limbajul mimico-gestual (clasele 1-1V)

Clasa |
Nr. Strategii de predare-
Subcompetente Subiectul lectiei de | Data P
ore invdtare-evaluare
Modalitatile de exprimare | 1.  Scoala. - Exercitii de intelegere
a categoriilor e Alfabetul dactil. 1 si utilizare a limbajului
gramaticale. e S facem 1 mimico-gestual.
Rolul gramatical al cunostinta. - Exersarea alfabetului
dactilologiei. e Rechizite scolare. 2 dactil cu 0 mana
(dreapta sau stanga).
Tnl,:elegerea semnificatiei | 2. Toamna. - Exercitii pentru
componentelor unui gest. e Schimbérile din 1 recunoasterea gestului
Recunoasterea limbajului natura. si a denumirii lui:
gestual. e Descrierea unei 2 a) configuratia;
zile de toamna. b) locul de articulare
e Activitati de 1 (sub maxilarul

toamna.

inferior, palma,
obrazul)
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Dezvoltarea activitatilor

3. Moldova — tara

- Exercitii privind:

comunicarea verbala.

Evaluare sumativa

de percepere a limbajului mea. a) directia miscarii (in
gestual si a vorbirii orale. e Legumele. 1 jos, spre sine);
e Fructele. 1 b) caracterul miscarii
e Animale 1 (rapid — lent,
domestice. miscari repetate
¢ Animale s&lbatice. 1 sau o singurd
miscare, miscari
ondulataorii).

- Intelegerea continutului 4.  Familia mea. - Exercitii pentru
materialului verbal e Membrii unei 1 dezvoltarea mimicii
perceput vizual/auditiv Familii. fetei sau a
prin limbagul mimico- e Mediul Familial. 1 componentei
gestual si prin 1 nemanuale a gestului:

a) articulatia neutra;
b) exprimarea neutra
a mimicii fetei.
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La sfarsitul modulului elevii vor fi capabili:
- sd respecte elementele esentiale in executarea gesturilor;
- sainteleagd semnificatia componentelor unui gest;
- sarecunoasca limbajul gestual;
- sdinteleagd continutul materialului verbal perceput viziual / auditiv prin limbajul
gesturilor si prin comunicarea verbala.

Vocabular: scoald, clasa, invatator, elev, elevd, toamna, anotimp, Moldova, familie.
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Clasa ll

Nr. Strategii de predare-
Subcompetente Subiectul lectiei de | Data zra-eg P
ore invdtare-evaluare
Modalitdtile de exprimare | 1.  Scoala. - Exercitii pentru
a categoriilor ¢ Alfabetul dactil. 1 dezvoltarea normelor
gramaticale. e S facem 1 de utilizare a
Recunoasterea cunostinta. alfabetului dactil.
(semnelor) dactilemelor. e Rechizite scolare 2
Evidentierea grafemelor Toamna. - Exercitii de intelegere
care au acelasi semn e Schimbarile din 1 si utilizare a limbajului
grafic ca si dactilemul. natura. 1 mimico-gestual.
e Descrierea unei zile - Exersarea alfabetului
de toamna. 2 dactil cu o mana
e Activitdtile de (dreapta sau stanga).
toamna.
Evidentierea pozitiei Moldova — tara - Exercitii pentru
spatiale a mainilor in mea. dezvoltarea
timpul gesticulatiei. e Legumele. 1 configuratiei degetelor
e Fructele. 1 si a mainii.
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e Animalele 1
domestice.

e Animalele 1
sdlbatice.

- Modalitdtile de incurajare | 4.  Familia mea. - Exercitii pentru locul
a elevului ca sd inceapa e Membrii unei 1 de executare a
folosirea semnelor. Familii. gestului in spatiu,

e Mediul familial. 1 determinat de
1 atitudinea fata de

e Valorile unei familii.

Evaluare sumativa

vorbitor: corpul, fata.

La sfarsitul modulului elevii vor fi capabili:
- sd utilizeze semnele ,de actiune”, ,care exprima un sentiment” sau care descriu

,0biecte”;

- sarecunoasca (semnele) dactilemele;
- sa evidentieze grafemele care au acelasi semn grafic ca si dactilemul;

- sa evidentieze pozitia mainilor in spatiu in timpul gesticulatiei.

Vocabular: scoala, clasa, invatator, elev, elevd, toamna, anotimp, animale, Moldova, familie.
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Clasa lll

Nr. Strategii de predare-
Subcompetente Subiectul lectiei de | Data o s
invatare-evaluare
ore
- Fixarea cuvintelor prin . Scoala. - Exercitii pentru
dactileme si limbajul ¢ Alfabetul dactil. 1 respectarea
mimico-gestual. Amintiri din deprinderilor de
- Formarea deprinderilor vacanta. 1 intelegere si utilizare
de pronuntie. e Ceinvat lascoald? | q a limbajului mimico-
e Comportamentul. 1 gestual.
Vestimentatia. - Exersarea alfabetului
Responsabilitatea dactil cu 0 mand
(dreapta sau stanga).
- Determinarea Toamna. - Miscarea mainilor
importantei limbajului e Schimbarile din 1 vioi, cu degetele
mimico-gestual in natura. despratite.
comunicare.  Descrierea uneizile | 1
de toamna.
e Activitdtile de 1
toamna.
e \Vietuitoarele
toamna. 1
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Utilizarea tipurilor de

3. Familia mea.

Exercitii de folosire a

semne. e Membrii unei 1 spatiului de
- Formarea semnului care Familii. gesticulare si a
exprima un nume e Mediul familial. 1 gesturilor.
(numele dat fiecarei e Valorile unei familii. | 1 Observatii, concluzii.
persoane). e Locuinta mea. 1
- Evidentierea pozitiei 4.  Lumea vietatilor. Citirea textului si
mainilor in spatiu in e Animalele 1 traducerea lui.
timpul gesticulatiei. domestice. Exercitii de corectare
e Animale sdlba-tice. | 1 a vorbirii in scopul
La Grddina exprimarii clare,
zoologica. exacte, organizate.
e Mediul de viata al 1
animalelor.

Evaluare sumativa
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La sfarsitul modulului elevii vor fi capabili:
- sa fixeze cuvintele prin dactileme si limbajul mimico-gestual;
- sa formeze deprinderi de pronuntie;
- sd determine importanta limbajului mimico-gestual in comunicare;
- sd utilizeze tipuri de semne;
- sa utilizeze gesturile care exprima un nume (numele dat fiecérei persoane).

Vocabular: scoald, vacantd, comportament, vestimentatie, responsabilitate, toamna, ploaie,
vant, struguri, pasari, familie, sarbatori, animale.
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Clasa IV

Nr. Stratesii d q
Subcompetente Subiectul lectiei de | Data ;ravesli de precare=
invatare-evaluare
ore
- Determinarea Scoala — izvorul - Exercitii pentru
importantei limbajului cunostintelor. respectarea
mimico-gestual in e Sa facem 1 deprinderilor de
comunicare. Eunosdnpé.SahmuL intelegere si utilizare a
. Inuégétura—-cea ! limbajului mimico-
mai mare comoara gestual.
a onqun."h _ - Exersarea alfabetului
e Rolul cuar,tn in viata 2 dactil cu o mans
scolara. (dreapta sau stanga).
e Comunicam 1

politicos.
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Utilizarea tipurilor de

Toamna in

Miscarea mainilor

semne. Moldova. vioi, cu degetele

- Formarea unui semn care Semnele 1 despartite.
exprima un nume anotimpului
(numele dat fiecarei toamna.
persoane). Starea vremii. 1

Vietuitoarele 1
toamna.

Activitatea 1
oamenilor toamna.

- Evidentirea pozitiei Tara mea. - Lucrul cu manualul,
spatiale a mainilor in Chisindu — capitala | 1 materialul auxiliar si
timpul gesticulatiei. Moldovei. literatura speciald.

- Modalitdtile de incurajare Locuri atractive in 1 - Citirea textului si
a elevului ca sa inceapa oras. traducerea lui.
folosirea semnelor. Simbolurile de Stat | 1

ale R. Moldova.
Locuri pitoresti. 1

Cetatile Moldovei.
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Cunoasterea denumirii
obiectelor si activitdtilor,
numele persoanelor.

Anotimpul iarna.
Fenomenele
caracteristice
anotimpului iarna.
Vietuitoarele in
timpul iernii.

Evaluare sumativa

Exercitii cu privire la
formarea unei tinute,
pozitii corecte in
timpul comunicarii
prin limbajul mimico-
gestual (privirea
deschisd, mainile
libere, zambet etc.)

La sfarsitul modulului elevii vor fi capabili:
sa determine importanta limbajului mimico-gestual in comunicare;
sa utilizeze diverse tipuri de semne;
sa utilizeze semne care exprima un nume (numele dat fiecarei persoane);

sa evidentieze pozitia spatiald a mainilor in timpul gesticulatiei;

sa denumeascd obiecte si activitati, sa cunoascd numele persoanelor.

Vocabular: scoald, vacantd, comportament, vestimentatie, responsabilitate, toamng, ploaie,
vant, struguri, pasari, familie, sarbatori, Chisindu, animale, iarnd, omat, Mos Craciun.
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ETICA PROFESIONALA A INTERPRETULUI
iN LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL

Natalia BABIC],
prim-vicepresedinte, ASRM
Mihail URSUL,
ex-presedinte, ASRM

Conceptul de etica si eticheta

Eticheta este, pe de o parte, o particularitate extrem de
importanta a culturii omenirii, moralitatii, produsd de-a
lungul mai multor secole de cdtre diferite popoare, in
conformitate cu conceptiile despre bundtate, obiectivitate,
omenie in toate domeniile vetii: culturd, frumusete, confort,
seductie, amenajare, fezabilitate — tot ce tine de domeniul
social si material.

in conditile actuale, manierele, eticheta profesionald
devin un factor determinant. Cunoasterea etichetei este
parte indispensabild a conduitei profesionale a fiecdrei
persoane in exercitarea obligatiunilor de munca si prestarea
serviciilor. Acest lucru este necesar oricarui profesionist.

Eticheta ~moderna reglementeaza  comportamentul
oamenilor in viata de zi cu zi, la servici, in locurile publice, pe
stradd si la diferite evenimente oficiale — receptii, ceremonii,
negocieri etc.

Intre aceste concepte exista odistinctie clara.
Etica este o reflectare a credintelor noastre morale si a
propriilor atitudini, prin inermediul unor norme sau principii,
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un sistem de valori si categorii morale cu caracter teoretic,
dar si normativ.

Eticheta (eticheta, marca, cod) Tnsumeazd totalitatea
normelor de conduitd, ce tin de manifestarea relatiilor intre
oameni, de formele de comunicare.

In unele domenii etica si eticheta se pot asemana, avand
cerinte identice si un concept legat de morald. Astfel, a spune
adevdrul este necesar atat din punctul de vedere al etichetei,
cat si al eticii. Insd un comportament amabil si politicos
necesita doar eticheta.

Reguli de comunicare prin intermediul traducatorului
si interpretului

Termenul ,etica profesionala” este, de obicei, folosit pentru
a desemna principiile morale ale oamenilor de o anumita
profesie. Acestea sunt, de exemplu, ,juramantul lui
Hippocrate”, codul de onoare al judecatorului, codul etic al
personalului de la frontiera tarii, codul etic al
antreprenorului, al lucrdtorului social si interpretului in
limbajul mimico-gestual etc.

Etica profesionald este conditionatd de particularitatile
unor profesii, interese profesionale, culturale etc. Prin
urmare, etica profesionald este codul moral al oamenilor
dintr-o anumitd profesie. Etica este ansamblul regulilor de
conduitd si al bunelor maniere al unui anumit grup social,
care asigurd moralitatea de activitate profesionald, precum
si 0 stiintd, care studiazéd specificul manifestarilor de
moralitate n diverse domenii de activitate. Etica
profesionald se aplicd la grupurile sociale, care necesitd, de
obicei, cele mai mari cerinte morale.
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Etica asistentului social, inclusiv a interpretului in limbajul
semnelor necesita o abordare deosebita, pentru a exclude
posibilitatea unui comportament antiuman sau
discriminatoriu fatd de identitatea unui grup de oameni.
Cerintele lor contin etica profesiilor de jurnalist, scriitor,
artist, colaborator de televiziune, domeniul de intretinere si
altele.

Probleme de etica profesionala a interpretului
in limbajul semnelor

Activitatea de interpret in limbajul semnelor se refera la
sfera de lucru care Tnainteazad cerinte si la modul cum te
imbraci, si la respectarea regulilor de conduita, de comunicare
intr-o anumita situatie.

Aspectul interpretului

Nu trebuie sa uitdm cé tinuta reflecta cultura omului. Un
aspect ingrijit intotdeauna subliniaza respectul fata de cei din
jur si fata de sine. Avand in vedere specificul activitatii de
interpret, cand in orice clipa poate fi solicitat sa apard in public
pentru a traduce, el trebuie s fie intotdeauna ,bine echipat”.

Costumul nu trebuie sa aiba nasturi aurii, bijuteriile,
ochelarii, machiajul nu trebuie sd fie prea stridente.
Vestimentatia si culorile specifice ale acesteia trebuie sa fie
adecvate rolului de interpret, contextului, ocaziei si
protocolului comunicarii.

Bijjuteriile, la reflectia luminii actioneazd enervant si, de
asemenea, complicd perceptia vizuald, distrage atentia
publicului. Margele lungi, ldntisoare si alte bijuterii in procesul
miscarii cu mainile pot fi afectate, rupte etc. Nu sunt de dorit,
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de asemenea, inele mari pe degete, deoarece la miscari bruste,
rapide pot rani accidental. Situatii similare de multe ori se
intdmpla in practica traducatorilor.

In ceea ce priveste rujul, aici, dimpotriva, cu cat este mai
luminos si pronuntat — cu atat e mai bine. Evidentierea
buzelor subliniaza articularea si contribuie la o mai buna
perceptie a mesajului.

Barbatilor interpreti le este recomandat sa nu aiba mustatd
si barba pentru a nu crea dificultati de prisos la citirea
discursului de pe buze: articularea vorbirii la distantd nu pentru
toti oamenii este clara.

De asemnea, in cazul in care trebuie sd lucreze pe scend sau
la orice alt eveniment unde publicul in mare parte il formeaza
persoane cu deficiente de auz, traducdtorului i se poate
recomanda sa contureze usor marginile buzelor cu un creion
maro, pentru expresivitate si 0 mai buna perceptie de catre
spectatori a continutului mesajului.

Cu siguranta, mdinile interpretilor trebuie sa fie intotdeauna
ingrijite. Mai ales este nevoie de ingrijirea unghiilor, fara urme
de oja. La alegerea ojei este recomandabil sa fie selectatd o
culoare mai atenuata.

Pantofii ar trebui sa fie intotdeauna comozi. Daca va trebui
sa stati o lungd perioadd de timp, in public, atunci nu trebuie
sa purtati o pereche de incaltdminte noud. Dimpotriva, este
nevoie de pantofi purtati, comozi si sa nu provoace dureri, cu
tocuri cdt mai mici. Tocurile nalte Tmpiedicd sa respiram
profund si nu contribuie la mentinerea echilibrului. In unele
cazuri, in timpul traducerii interpretul poate lucra si asezat.
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Coafura este parte a aspectului exterior, de aceea parul
trebuie s fie intotdeauna usor pieptdnat si aranjat, sa nu cada
si s& acopere fata traduc3torului. in traducere, ochii si expresia
faciald a persoanelor care traduc sunt esentiale, deoarece ei
sunt purtatori emotionali ai vorbirii in limbajul semnelor. Prin
urmare, nu este recomandat sa se faca coafuri complicate si
care usor se dezintegrd, nici coafura, care necesitd o vigilenta
constantd, neprofitabild pentru a atrage atentia publicului,
cum ar fi inldturarea partii de par de pe frunte, aranjarea unor
fire - totul este de prisos, ele distrag miscarile si nu
~impodobesc” traducerea.

Este important sa amintim: traducatorul se afla mereu
intre oameni si aspectul sau nu trebuie sa le distraga atentia,
sa creeze un sentiment de jena si disconfort celor cu care
lucreaza si cui se adreseaza.

Traducatorul de multe ori este nevoit sa-si exercite functiile
profesionale in diferite situatii: la evenimente oficiale, intalniri,
negocieri (inclusiv cu parteneri de peste hotare), discutii,
prezentdri solemne si alte evenimente, in care interpretul
trebuie s3 dea dovada de pricepere, sd fie constient de rolul
sau, cu un bun echilibru emotional si un grad sporit de
flexibilitate si sociabilitate.

Sa exemplificdm cateva situatii de plasament adecvat al
interpretului in Functie de relatiile de comunicare:

La deservirea unei persoane cu dizabilitdti auditive, cand
discutia se desfasoara in trei (de exemplu, vizita la un medic,
invitati la o receptie s.a.), traducatorul trebuie sa stea in
picioare sau asezat, astfel incat sa fie vdzut nu numai de
persoana surdad, dar si de interlocutor. Mai mult, sa nu fie
amplasat foarte aproape de surd.
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Traducdtorul in procesul traducerilor pentru persoane cu
deficiente de auz e necesar s fie foarte precaut.

Cand discutia se incinge intr-o sedintd, la care participa
diferite categorii de persoane, se poate intampla ,sa uitdam”
de categoria oamenilor surzi. Discutia poate sa fie de natura
foarte emotionald, pe alocuri cu replici si comentarii, cand
mai multe persoane vorbesc in acelasi timp. Si atunci
interpretarea declaratiilor participantilor la reuniune este
foarte dificild. Tn acest caz, traducitorul este in drept s3 le
ceard tacticos participantilor posibilitatea de a traduce
mesajul persoanei deficiente de auz.

De asemenea, el poate, intr-o forma politicoasa, traduce cu
voce tare celor prezenti, dorinta persoanei cu deficientd de
auz, participanta la eveniment de a interveni, pentru a informa
(preciza, completa, argumenta, sa se pronunta, a-si expune
punctul de vedere). In acest caz, se va specifica numele
persoanei, functia acesteia, dacd este necesar - alte marcaje
de merit etc.

Deseori, intrunirile au loc in forma de mese rotunde,
banchete etc. In aceastd situatie este mult mai convenabil,
atunci cand forma mesei e rotundd, ovald, participantii sa fie
asezati in semicerc, acest lucru este perfect, iar, traducdtorul
- vizavi de grupul de surzi. In acest aranjament, si
traducdtorul poate mai bine auzi informatia si traduce
sincronic, dar poate vedea toate ce se intampla in jur. Pe de
altd parte, fiecare surd poate vedea simultan si traducatorul,
si vorbitorul. In acest caz, nu se recomand3 ca traducétorul
sa stea in picioare in apropiere de vorbitor, deoarece
miscarile sale vor distrage atentia oamenilor care aud. Si
invers, daca majoritatea celor prezenti sunt surzi, atunci locul
de plasare al interpretulu alaturi de vorbitor este justificat.
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A devenit deja o normd cand in sala de conferinte
participantii se asazd in diferite configuratii spatiale
(persoanele cu auz - intr-un grup aparte, persoanele surde
—in alt grup, pentru a vedea interpretul). De obicei, o astfel
de modalitate a plasdrii persoanelor cu deficente de auz
este binevenita si in institutile de invatdamant speciale
pentru surzi.

In sala de conferinte surzii ocupé un rand sau mai multe
randuri de scaune, iar in fata lor este situat (sezand sau in
picioare) traducatorul. Practica a ardtat cd traducerea in
limbajul semnelor intotdeauna provoaca interesul
persoanelor care aud si acestea involuntar se uitd la
miscdrile mainilor interpretului. Treptat insa se obisnuiesc si
nu mai dau atentie interpretului.

Locul de plasare al interpretului la o distanta mica de
grupul de surzi simultan creeaza un sentiment de incredere
si confort. Grupul de surzi nu are senzatia ca sunt rupti de
puplic. La fel si traducatorului ii sunt bine vizibile reactiile
publicului si, cel mai important, se simte legdtura intre ei.

Dacad trebuie sa traducd doar pentru una sau doua
persoane cu deficiente de auz participante la un eveniment,
pentru a nu atrage atentia celor prezenti, acestea impreund
cu interpretul din timp vor ocupa un loc undeva mai intr-o
parte. Daca sunt numai doi surzi, atunci interpretul ori
traducdtorul se va aseza intre ei, este mai convenabil.

Desigur, ar trebui sa fie luate in consideratie si interesele
interpretului: auditia si vizibilitatea prezentatorului. Daca
sala pe jumatate este pustie, atunci intre persoanele cu
deficiente de auz si interpret (traducdtor) se lasd loc liber:
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asa se vede mai bine fata interpretului si i se ofera spatiu
mai larg pentru miscari de maini in limbajul semnelor.

in Republica Moldova activitatea de interpret in limbajul
mimico-gestual are o recunoastere oficiald, incepand din
2014, in baza HG nr. 333 din 14.05.2014 pentru aprobarea
Regulamentului privind prestarea serviciilor de comunicare
prin utilizarea limbajului mimico-gestual/limbajului semnelor
cu ajutorul interpretului. Dupa aceasta in Clasificatorul de
sprecialitati din Republica Moldova este introdusa si
specialitatea de traducdtor, interpret in limbajul mimico-
gestual.

Prezenta interpretilor in institutiile publice, la sedintele
Parlamentului, la televiziune, in institutiile de culturd, in
adundrile publice, in relatiile de comunicare intre persoanele
surde si persoane fizice si juridice are un rol deosebit, astfel
asigurandu-se excluziunea sociald a persoanei cu deficienta
auditiva, finldturarea unor bariere care stau in calea
participarii sale la viata comunitdtii. Interpretul in limbaj
mimico-gestual asigurd accesul persoanei cu deficienta
auditivd la informatii si la exercitarea tuturor rolurilor
sociale pe care le au ceilalti concetdteni ai sai.

Codul etic al interpretului in limbajul mimico-gestual
cuprinde aspecte ce tin de deontologia profesiei, legislatie,
precum si principii de ghidare si de desfasurare a activitatii.
Printre principiile generale care stau la baza codului etic se
numard: respectarea drepturilor persoanelor surde si a
legislatiei cu privire la persoanele cu dizabilitati sila interpreti,
respectul fatd de limbile de lucru, fatd de persoanele implicate,
fatd de profesie si fata de colegi.
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1. Cerintele profesionale fatd de interpreti si traducatori:

sd detind studii profesionale in limbajul semnelor si studii
superioare sau medii speciale;

sa efectueze traducere in limbajul semnelor direct si invers;
sa cunoascad statutul ASRM cu privire la protectia sociald a
persoanelor cu deficiente de auz;

sa ducd evidenta persoanelor cu deficiente de auz, carora le-
au fost prestate servicii de translare si problemele care au
fost rezolvate;

sa contribuie la promovarea dreptului accesului la informatie si
comunicare a persoanelor cu deficiente de auz;

sd detind autorizatia de activitate eliberatd de Ministerul
Justitiei al RM.

2. Procedura de alegere a interpretului presupune:

precizarea tematicii traducerii;

cunoasterea la perfectie a limbilor de lucry;

sa-si aprecieze calificarea si posibilitatile efectudrii serviciului;
interpretul nu are dreptul s& ducd discutii si s& dea intrebari
interlocutorilor;

sa divulge informatia primita in timpul prestarii serviciului;

e in timpul traducerii sincronice, interpretul trebuie s3 se afle

intre interlocutari, pentru a interpreta ambilor;
in timpul discursului interpretul trebuie s se afle in vizarul
celor prezenti;
interpretul (traducdtorul) strict sa pastreze confedentialitate
informatiei primitd de la clientul sdu; nu trebuie sé divulge
informatia despre executarea cererii, chiar dacd i se pare
putin semnificativd. In final, divulgarea informatiei poate
influenta negativ asupra activitdtii sale si a clientului;
traducdtorul este obligat sd transmitd toatd informatia
clientului avand in vedere stilul si tonul vorbitorului; e necesar
sa foloseascé LS cel mai bine inteles de client;
traducdtorul trebuie s& transmitd clientului informatia exact
(e foarte dificil, atunci cand traducatorul nu este de acord cu
spusele vorbitorului ori este nevoit sd traducd informatia
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eronatd ori folosind diferite invinuiri); el nu poartd réspundere
pentru cele spuse de vorbitor; datoria lui este de a interpreta
Cu exactitate mesajul acestuia;

e traducdtorul nu dd sfaturi clientului si nici nu-si impune
parerea proprie;

e traducdtorul nu are dreptul sé& omitd din informatie ori sa
adauge de la sine, chiar dacd va fi rugat de una din parti (el
va fi implicat in rezultatul comunicérii celor doud parti);

e traducdtorul este obligat sa indeplineasca functiile sale in
conformitate cu calificarea profesionals;

e traducdtorul poate simti disconfort in indeplinirea functiilor
sale (de ex, la tematica religie, politica, relatii nationale); el
este in drept sd refuze traducerea dacd nu are calificarea
corespunzdtoare;

e traducatorul este in drept sd salicite plata pentru serviciile de
interpretare prestate clientului.

De fapt, aceste reguli se refera la activitatea traducatorilor
de limbi straine, dar sunt pe deplin aplicabile si pentru cei care
recurg la serviciile unui interpret in limbajul semnelor pentru
surzi.

Deci:
In primul rand, ar trebui s& vorbim mai rar, fard grabd, cu un
ritm mai lent, cu formularea unor fraze scurte si clare.

in al doilea rand, vorbitorul trebuie s& pronunte nu mai mult
de doud propozitii ori fraze consecutive, pentru ca
interpretul sa poata memaoriza mai bine.

in al treilea rand, comunicarea cu interlocutorul si partenerii
strdini nu trebuie sa contina anecdote, proverbe etc.,
astfel cd la traducerea dintr-o limba straind ordinea
cuvintelor de multe ori se schimb3, frazele devin neclare si
uneori astfel de mesaje capdtd sens nedorit, opus.
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in al patrulea rand, trebuie s3 initiati cu traducitorul un
contact prietenos, daca in procesul de traducere apar
dificultdti, atunci traducatorul este in drept a cere sd se
repete fraza ori a exprima aceleasi idei in cuvinte mai
simple.

Al cincilea sfat: la pregdtirea materialelor scrise (rapoarte,
discursuri etc.) ale partenerilor strdini, neaparat se va
pregati un exemplar pentru interpret, cu scopul ca
acesta sa poatd in avans prelucra continutul textului,
pentru a facilita intelegerea corecta a traducerii lui.

Si, in cele din urma, nu ar trebui sa tratati interpretul ca
pe un angajat inferior al dvs. Interpretul este o persoana cu
drepturi egale in participarea la negocieri, intalniri de afaceri
si alte activitati. Oriunde e nevoie de interpret cand doua
persoane trebuie sa discute, dar nu stiu aceeasi limba.

2

Cum séa gasim ,limba comuna” cu surzii?

Multi surzi, indeosebi tinerii de la oras, nu se socot persoane
cu handicap, dar se atribuie pe sine la o alta minoritate sociala.

Comunitatea surzilor respecta cultura vorbitorilor, dar se
considera un grup diferit care, ca si orice natiune, are limba,
cultura, istoria, regulile de conduitd, etica de comunicare,
organizatiile obsesti proprii.

Subliniem ca majoritatea surzilor au fnvdtat in scolile
speciale de tip internat si, ca reguld, isi aleg sotiile ori sotii
din cercul lor. De aceea putem vorbi despre o subcultura,
nucleul careia o formeazad surzii care provin din familiile,
unde ambii pdrinti sunt surzi si pentru care limbajul
semnelor este limba nativa.
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Pentru a evita neintelegeri si situatii nedorite este necesar
sa fie respectate cdteva reguli in comunicarea cu persoanele
surde.

Sunt cateva categorii si nivele de surditate si respectiv
sunt diferite metode de comunicare cu deficientii de auz —
cu vocea, prin semne si in scris. Pentru persoanele cu
deficiente de auz este foarte important contactul vizual.
Daca nu- priviti in ochi, atunci se subintelege ca il ingnorati
ori nu doriti sa comunicati cu el.

In timpul comunicarii fata Dvs. si gura nu trebuie sa fie
acoperite cu mana, ca persoana surdd sa poartd vedea
articulatia buzelor si fata Dvs. trebuie s fie bine luminata.

Nu trebuie sa strigati si sa ridicati vocea in momentul
comunicdrii, deoarece persoanei cu proteza auditiva fi
produceti durere fizica si plus la toate atunci cand strigati,
se modifica articulatia buzelor si mimica fetii pare suparata,
ceea ce nu-i permite persoanei surde sa Va inteleaga
corect. Vorbiti calm, evidentiat, cu propozitii simple si
scurte.

Dacd V& roaga sa repetati cele spuse, perefrazand
propozitia, folositi semnele, mimati pentru a confirma ca
sunteti intelesi corect, puneti intrebari adaugdtoare
interlocutorului surd.

Daca ati vazut, ca nu sunteti inteles, atunci e bine sa-i
scrieti pe hartie ceea ce ati vrut sd-i spuneti. Nu se
recomandd sa scrieti si in acelasi timp sa vorbiti, doar
persoana surda nu vede in acelasi timp fata si buzele dvs. si
cele scrise pe hartie.
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Memorati cd, uneori, surzii nu inteleg cele scrise de Duvs.,
deoarece nu cunosc limba scrisa, sunt purtatori ai altei limbi.

Dacd informatia pe care urmeazd sa o oferiti include un
numar, un termen etnic, adresa, o transmiteti numai in forma
scrisd pe hartie, prin fax ori e-imail, scrisa clar si inteles.

Pentru a scrie nu e obligatoriu sa folositi numai blocnotes si
stiloul, dar si telefonul mobil, planseul etc.

La majoritatea surzilor vocea este dereglatd, ei emit sunete
incorecte la exprimare, au intonatia modificatd, accentul
incorect in cuvinte. Ei nu pot sd-si controleze vorbirea, doar
sunt fard auz!

Nu-i ignorati! Rugati-i sa repete. Anumite persoane, care
si-au pierdut auzul la o varstd mai inaintatd ori hipoacuzici
din copilarie care nu au o vorbire clarg, rareori nu pun corect
accentul si creeaza impresia cd sunt din altd tard. Avand
vorbire, nu inseamnad, ca ei vd aud. Dacd nu i-ati inteles,
rugati-i sd Va scrie intrebarea pe foaie.

Surzii au dreptul la serviciile de interpretare in limbajul
semnelor in toate sferele de activitate si care sunt prestate
de catre interpretii si traducatorii in limbajul semnelor din
RM. ins3 actualul sistem de prestare a acestor servicii nu
este destul de dezvoltat si Regulamentul de prestare a
serviciilor contine multe lacune:

e sunt putini interpreti in republica;

e nici 0 institutie nu pregateste asemenea specialisti;

¢ limbajul semnelor nu este unificat in RM;

e Regulamentul necesitd modificari si completari.

De aceea, cunoasterea minimd al limbajului semnelor de
catre actorii sociali ar contribui la accesul persoanelor surde la
informatie si la 0 comunicare mai ampla.
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Reguli de comunicare cu surzii:

Dacd comunicati cu persoana surdd prin intermediul
interpretului, nu uitati sd comunicati cu persoana surdd, Si
nu cu interpretul! Interpretul nu trebuie sd participe la
discutie, ci numai sa traduca cele spuse.

Nu folositi fraza ,spuneti i (ei)" ori ,eu V& spun, pe urma o
sd-i traduceti"— este incorect si discrimnatoriu.

in prezenta persoanei surde nu vorbiti Faré ca aceasta s3 nu
inteleagd — nu-i etic. Surdul se simte in acel moment
ignorat. Exact ca o persoand din altd tard, care vorbeste o
altd limba.

Dacd nu este traducdtor in limbajul semnelor, [@muriti-i pe
scurt despre ce este vorba ori atrageti-| in discutie in alt
mod.

Existd diferite metode in atragerea atentiei persoanei surde.
Este inadmisibil a striga in urma unui surd ,intoarce-te!” ori
sd-| chemi ,Vasile! Vasile!". E in zadar, deoarece atentia lui
este atrasa de altceva si el nu \VVa aude oricum.

Pentru atragerea atentiei se poate folosi miscarea cu mana,
numai cd nu direct in fatd. O miscare cu un unghi mai mare
este observatd de la distantd. La surzii care folosesc
limbajul semnelor este dezvoltatd vederea perifericd, de
aceea miscarea mainilor e usor observata.

Pentru atragerea atentiei la distantd putem folosi o sursd
de lumina ori telefonul mobil (conectdm — deconectdm).
Putem bate cu piciorul in podea de cateva ori, dacd
podeaua este din lemn.

Putem lovi un obiect (de ex., masa), vibrarea se transmite
persoanei surde.

Dacad persoana surda se gaseste la distantd mai mare de
noi, rugdm o altd persoana sd-i atraga atentia.

Dacd persoana surdda e aldturi, dar privirea 1 este
directionatd in altd parte, nu se recomandd sa Va
,napustiti” asupra lui de la spate, ci sd-l atingeti usor pe
umar ori pe brat.
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De obicei, persoanele surde preintampina interlocutorul ca
se va indepdrta de langd el, de aceea asteaptd acelasi
caomportament si de la persoanele auzitoare.

Dacd ati auzit un sunet ori zgomot ciudat, preintdmpinati
persoana surdd si numai dupd aceea plecati. E important a
informa persoana surdd, dacd in exterior (stradd, casd,
masind se aud anumite sunete — semnale ori chiar
mieunatul pisicii etc.).

Dacd a aparut situatia cd trebuie sd treceti pe langd un
grup de oameni surzi, care vorbesc prin semne, Nu se
recomandd sd treceti prin mijlocul cercului lor, ca sd nu-i
incomodati, mai bine inconjurati-i.

Pentru comunicarea culturald cu surzii sunt caracteristice
cateva cerinte ce trebuie respectate pentru a evita
supardrile si neintelegerile.

Surzii sunt directi, spun totul in fatd (de ex, ,Ce ai? De ce
ardti rau?”) — nu trebuie s va obijduiti ori rusina, in asa fel
ei fsi exprima compasiunea.

Cand surdul pune o intrebare, nu trebuie sd dati rdspunsuri
ocolitoare, cu subintelesuri, ci unul concret.

Atunci cand V4 roagd sa-i povestiti despre o intamplare,
care a avut loc, el asteaptd un enunt foarte detailat, cu
amanunte, dar nu o frazd concreta.

Eticheta profesionald este cartea de vizita a fiecarui angajat
Si a organizatiei pe care o reprezinta.

Nu exista nici o scuza pentru lipsa de bune maniere si
respect.

Respectul este o obligatie morald si profesionala a fiecaruia
dintre nai!

Cu totii avem dreptul de a fi respectati in orice context
social si profesional!

Cu totii avemn obligatia de a-i respecta pe cei din jurul nostru!
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CONCLUZII S| RECOMANDARI

1. Cu scopul de a proteja si a realiza drepturile si libertatile
civile, economice, sociale, culturale etc. ale cetatenilor cu
deficiente de auz si de vorbire din Republicii Moldova,
precum si in vederea reabilitarii acestor persoane prin
muncd, a dezvoltarii activismului si independentei lor
sociale, a satisfacerii intereselor de amatori si
profesionale in domeniul stiintific, tehnic, al creatiei
artistice, protectiei sanatatii etc., structurile de
guvernare ale Republicii Moldova, organizatiile obstesti si
de voluntariat desfdsoarda o activitate intensa si bine
orientata.

2. Cadrul normativ necesar pentru a face pasi concreti de
incluziune si nediscriminare si pentru a progresa
semnificativ in ceea ce priveste participarea la viata
sociald, politica si culturala a persoanelor cu dizabilitdti a
fost creat prin ratificarea Conventiei ONU privind
drepturile persoanelor cu dizabilitati si adoptarea Legilor
nationale privind sustinerea si incluziunea sociala a
persoanelor cu dizabilitati.

3.1n strans3 colaborare cu Ministerul Muncii, Protectiei
Sociale si Familiei, promotor al acestei activitdti in
Republica Moldova este Asaciatia Surzilor (ASRM), care Tsi
centreazd intreaga sa activitate in jurul problemei
protejarii, sustinerii si incluziunii sociale a persoanelor cu
deficiente de auz.

4. Acceptand ideea despre comunitatea surzilor ca
minaritate sociolingvistica bilingvd si constientizand rolul
imens pe care il are pentru surzii profunzi limbajul gestual
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ca mijloc principal de comunicare, el avand aproape
aceleasi functii ca orice alt limbaj natural, in cadrul céruia
se desfasoara intreaga lor viatd, in colaborare cu
Ministerul Muncii, Protectiei Sociale si Familiei si cu
sustinerea partenerilor internationali, ASRM a demarat
ciclul ,Introducere in limbajul mimico-gestual”, organizand
cursuri de instruire. Aceste cursuri se desfasoara atat la
sediul Asociatiei, cat si la distantd, pe o platforma
digitala.

ASRM  organizeazd predarea limbajului semnelor/
limbajului mimico-gestual sau comunicarea prin mijloacele
speciale, in primul rand pentru pedagogii scolilor speciale,
pedagogii de sprijin din scolile incluzive, cat si pentru parinti
cu copii din institutile specializate. in acelasi timp,
functionarea serviciilor de interpret al limbajului semnelor
(rus ori roman), al limbajului mimico-gestual indicd extinderea
acestor activitdti, adresandu-le angajatilor institutiilor
publice, de drept, comunitare.

invatarea prin sistemele de comunicatii speciale pentru
persoanele cu deficiente de auz se face de catre formatori
acreditati ai Centrului de Prestare a Serviciilor de Interpretare
a Limbajului Semnelor.

5. In aceastd activitate ASRM se sprijind pe urmétoarele
repere teoretice si metodologice:
ePersoanele surde sau cu deficiente de auz poseda
aceleasi caracteristici in ceea ce priveste asimilarea
limbajului verbal (oral si scris), dar intr-o manierd
diferitd fatd de aceea a persoanelor auzitoare, tocmai
datorita pierderii auzului pe care au suferit-o. Lipsa
auzului este, fard doar si poate, punctul de plecare
pentru orice discutie legata de natura bilingvismului la
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surzi. Cei mai multi au fost nevoiti sd devind bilingvi
incetul cu Tncetul. Astfel, pentru a reusi sa se integreze
optim si sa devind membri ai societatii majoritare de
auzitori, ei trebuie sa-si insuseasca limba acestora cat
mai bine posibil. Totodatd, pentru a fi membri ai unei
comunitdti sociale si lingvistice minaritare a surzilor,
copiii trebuie sd cunoasca si sa foloseascd limbajul
mimico-gestual.

eLimbajul mimico-gestual, prescurtat LMG, este un
puternic simbol al identitatii pentru persoanele
deficiente de auz. Ca si alte mijloace de comunicare, el
este un mod de interactiune sociald, ce permite
instalarea unor relatii firesti si complete intre
persoanele deficiente si integrarea lor mai usoard in
comunitate. Majoritatea persoanelor deficiente de auz
au 0 motivatie scazutd pentru vorbirea orald, folosesc
rar vorbirea articulatd, preferand utilizarea gesturilor
pentru comunicarea de zi cu zi.

e Limbajul gestual este diferit de la o tara la alta, el nu
este universal, desi existd destule semne gestuale
comune. in pofida acestor deosebiri, existd anumite
momente interesante care fac ca unele limbaje
gestuale din tari aflate la mari distante sa fie mai mult
legate intre ele decdt altele. Astfel, desi engleza este
vorbita in Marea Britanie si SUA, limbajele gestuale din
aceste tari (American Sign Language — ASL si British
Sign Language — BSL) sunt diferite, iar ASL este mai
apropiat de limbajul gestual francez.

eLimbajul mimico-gestual are particularitdti regionale,
functionale si de expresie. Desi, in limitele de neam si
de tard, in cea mai mare parte coincide, existd semne
diferite nu doar la nivel de regiuni, dar chiar la nivel de
grupuri. Multi dintre cei deficienti de auz sunt creativi
in elaborarea unor strategii de comunicare prin
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folosirea mimicii si a gesturilor, de unde si diversitatea
semnelor. Literatura de specialitate releva ca
vocabularul unei limbi dezvoltate cuprinde sute de mii
de unitdti lexicale, iar cel mai dezvoltat limbaj gestual
nu depaseste 10000 de unitdti gestuale. Rezultd ca
limbajul gesturilor este de 75-100 de ori mai sarac
decat limbajul verbal.

eInformatia transmisa pe cale vizuald, prin gesturi, este
constituita dintr-o combinatie de mijloace, cum ar fi
expresia faciald, miscarea, folosirea spatiului de
gesticulare si gesturile. Acestea din urma au fost
comparate cu cuvintele din limbajele verbale, ele avand
aceleasi sarcini ca si cuvintele in limbajele sonore.
Limbajele gestuale sunt formate din gesturi/semne
care, atunci cand sunt combinate, formeaza propozitii
si fraze.

eCu toate cd unele gesturi sunt standardizate,
elementele care poartd informatia esentiala diferd in
functie de varsta celor ce folosesc limbajul gestural (de
ex. intre copii si adulti), intre zone geografice (in zonele
meridionale fatd de cele nordice), sau chiar fintre
persoane din aceeasi zona, dar care au particularitati
temperamentale diferite s.a. Intre anumite limite,
aceste variatii sunt considerate normale. Asa cum un
cuvant poate avea diverse semnificatii in context, tot
asa si un gest poate fi realizat in mai multe variante,
pentru a reda sensuri sau nuante diferite.

6. Pentru a intelege oportunitatea unei sau altei forme de
interventie in  problema diminuarii dificultdtilor de
comunicare a neauzitorilor, cat si a utilizarii formelor de
comunicare prin limbajul mimico-gestual, am definit
continutul cdtorva notiuni primare in conceperea acestui
proces: comunicare, limbaj, formele de comunicare a
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persoanelor cu deficiente auditive, modelele verbale de
comunicare, raportul dintre limbaj si comunicare in actul
comunicational.

. Limbajul mimico-gestual este un sistem comunicational
deosebit de important atat in cadrul culturii persoanelor
surde, cat si in programele educationale destinate
acestora.

. Fiecare tara foloseste limbajul semnelor existand multiple
similitudini. Asociatia Nationala a Surzilor din Romania a
publicat recent Manualul de limbaj mimico-gestual
romanesc si un Dictionar de limbaj mimico-gestual
roménesc. Alfabetul limbii romane in dactileme permite
compunerea cuvintelor din semne si un cod al semnelor
pe care copiii il invatd de mici. Este un manual de bazd in
implementarea limbajului semnelor pentru neauzitori. in
acelasi timp, vom tine cont ca limbajul mimico-gestual
din Republica Moldova (LMGRM) este limba comunitatii
persoanelor surde din RM si este compus din semnale
vizuale, cu o structura, un lexic, reguli gramaticale si
norme proprii, ca limba de sine stdtdtoare, in mare parte
bazata pe limbajul semnelor rusesti, ceea ce determind
anumite particularitdti specifice in metodica si procedeele
de predare.

Reguli pentru folosirea limbajului dactil moldovenesc:

1. Pozitionati ména la nivelul umarului, cu palma spre
exterior.

2. Executati fiecare dactilemad atent, cu grija.

3. Pentru pozitia urmadtoare nu miscati mana, ci plasati
doar ardtdtorul celeilalte maini pe incheietura mainii cu
care gesticulati.
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4. Dactilati fiecare litera in acelasi loc, féra a deplasa mana
spre dreapta. Daca un cuvant contine o litera dubla (de ex.,
,Jinnoptat” sau ,aceea”), a doua literd o faceti putin mai la
dreapta.

9.1n definirea principiilor metodologice si metodice de

predare a limbajului mimico-gestual, de pregdtire a

translatorilor, de formare a mediului comun comunicational

al neauzitorilor si al actorilor sociali si publici, primare,

desigur, sunt:

e principiile generale de organizare a interventiilor formative
in activitatea cu persoanele cu CES;

e principiile psihologice si pedagaogice de instruire si educare
a copiilor neauzitori;

e principiile de organizare a cursurilor de pregdtire a actorilor
saciali pentru a promova comunicarea in limbajul
semnelor, de exemplu, a translatarilor.

10. Un procedeu performant in promovarea limbajului
mimico-gestual la etapa actuald il prezintd tehnologiile
informationale de comunicare (TIC). Activitatea in
domeniul educatiei depinde din ce in ce mai mult de
tehnologia informatiei. Dezvoltarea Internet-ului
permite o mai bund informare in domeniu, prin accesul
la surse teoretice, cu posibilitatea comunicdrii si
schimbului de experientd intre specialisti. Practic,
Internet-ul ofera acces instantaneu sau
cvasiinstantaneu la informatie, eliminand, pe de alta
parte, ,teancurile” de hartii si acte. Volumul informatiei
de natura pedagogicd, in ultimele decenii, a cunoscut o
crestere exploziva. Fenomenul a generat, in sistemul
clasic, o serie de probleme privind organizarea,
codificarea si arhivarea acesteia. Majoritatea acestor
probleme au fost rezolvate de sistemele de
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11.

documentare guvernamentala, institutionald si publica.
Internet-ul a preluat de la aceste sisteme tehnicile de
organizare a informatiei, prin interconectarea mai
multor servere de baze de date.

Concluziile teoretice si aplicarea practicd a tehnologiilor
de informare si comunicare in instruirea persoanelor cu
deficit de auz indicd necesitatea formarii continue a
personalului didactic din unitatile de invatamant special si
incluziv. Specializarea cadrelor pedagogice in folosirea TIC
va determina dezvoltarea competentelor de utilizare a
acestora in  predarea limbajului mimico-gestual
moldovenesc, in cresterea calitativd a actului
educational, in compatibilizarea cu nevoile clasei si
eficientizarea activitatii didactice. Astfel, educatia surzilor
din Republica Moldova se va alinia calitativ cu spatiul
european, cadrele didactice vor dezvolta experiente de
predare si invdtare pozitive, copiii cu deficiente de auz vor
acumula mai multe cunostinte si vor avea o mai mare
incredere in capacitatea lor de a se integra socio-
profesional, se wva deschide drumul unor politici
educationale explicite privitoare la integrarea LMRM in
actul didactic pentru a facilita comunicarea cu copiii/elevii
cu deficiente de auz pentru care LMRM este limba nativa.

12. In realizarea obiectivelor de invdtare propuse un loc

deosebit il ocupa aplicatiile software educationale, canal

optim de comunicare cu elevii cu CES; aplicatiile

software vor putea stimula eficient:

- participarea activd, constientd si voluntard a elevilor la
insusirea obiectivelor de invatare;

- descoperirea relatiei dintre obiecte si fenomenele mediului
inconjurdtar si operarea cu termenii care le definesc;

- placerea de a comunica si a purta un dialog;

- dezvoltarea laturii afective a elevului in relatia cu adultul.
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Aplicatiile software educationale vor putea facilita si oferi
copiilor ocazia de a gandi si a invata, de a-si dezvolta
curiozitatea si interesul pentru anumite aspecte ale lumii
inconjurdtoare, prin actiune directd, explorare si observatie.
Prin intermediul continutului creat, elevul va putea deprinde
mult mai usor cunostinte functionale, eficiente adaptdrii la
mediul social. Caracterul practic-aplicativ al experientelor de
cunoastere in care va fi introdus copilul va permite
intelegerea mai bund a relatiilor dintre organ si functie
(ureche-auz; ochi-vaz etc.), de exemplu, sau dintre organism
si mediu.

13. Activitatea de interpret in limbajul semnelor este o
activitate fizicd si intelectuald foarte intensd. Sarcina
principala a interpretilor este sa promoveze participarea
deplina a persoanelor cu deficiente de auz in societate.

14. Interpretii in limbajul semnelor sunt necesari peste tot,
unde lucreaza si comunicd persoane cu deficiente de auz,
fie institutiile de culturd, politice sau de medicina. Exista
interpreti de limbaj al semnelor in limbi straine, care la fel
de bine cunosc o limbda moderna si tehnica limbajului
semnelor.

15. Activitatea profesionala de interpret se realizeaza conform
unor norme stricte privind cunostintele si competentele
de specialitate ale translatorului; precum si trasaturile
individuale ale specialistului, conditiile sale de activitate,
locul de munca si programul de activitate.

16. Programul de initiere in limbajul semnelor a interpretului
include cunostinte despre dificultatea de auz si
manifestarile sale, despre LMI ca sistem complicat al
lingvisticii si grupele de semne folosite in limbajul
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17.

18.

mimico-gestual (un grup unde articulatia coincide cu
cuvantul din limba roméana ori rusa si alt grup de semne
care au componente nemanuale deosebite); programul
de pregatire a interpretului mai contine, de asemenea, si
materiale consacrate limbajului semnelor international
in comunicarea surzilor, dactilologiei.

in activitatea sa, interpretul in limbajul mimico-gestual

se conduce de normele si principiile eticii profesionale,
care este codul moral al oamenilor ce profeseaza
translarea continutului comunicational in/din limbajul
mimico-gestual. Ca ansamblu al regulilor de conduitd si
bunelor maniere al grupului profesional dat, asigura
morala activitatii profesionale; ca stiintd studiaza
specificul manifestarilor de morala in diverse situatii de
activitate profesionald. Etica profesionald a translatorilor
in  limbajul mimico-gestual este conditionatd de
particularitatile intereselor corporative, culturale ale
promotorilor profesiei date si, ca si etica tuturor
angajatilor asistentei sociale, necesita o abordare
deosebitd a destinatiei profesiei, pentru a exclude astfel
posibilitatea unui comportament antiuman  sau
discriminatoriu fatd de identitatea grupului de oameni
deserviti, In cazul dat — al oamenilor cu deficiente de
auz.

Codul etic al interpretului in limbajul mimico-gestual
contine  cerintele generale si  speciale, care
reglementeaza activitatea sa profesionald in diverse
situatii. Activitatea de interpret cere un anumit mod de
conduitd (imbrdcaminte, respectarea regulilor de
comunicare s.a.). Traducdtorul este intotdeauna fintre
oameni si nu trebuie cu aspectul sa distraga atentia lor,
sa creeze un sentiment de jend si disconfort la cei cu
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19.

care lucreazs si cui se adreseaza. in exercitarea functiilor
sale profesionale in cadrul diverselor evenimente oficiale,
prezentari solemne, intélniri sau negocieri (inclusiv cu
parteneri de peste hotare), interpretul are nevoie de
pricepere, de abilitati de comunicare, negociere,
autoinstruire si autocontrol.

Pentru a reduce aceasta izolare, persoanele surde, chiar
dacad poartd proteza, trebuie sa fie ajutate pentru a nu
se simti marginalizate in societate. In acest sens, se
recomandd anumite strategii de comunicare. Astfel,
persoanele surde, dacd nu finteleg ceva trebuie sa
intrebe din nou ,Despre ce este vorba? Nu am inteles.”,
fard sa le fie teama sau jend. Chiar si persoanele cu
auzul normal pot intelege gresit un mesaj. Dacd vorbirea
lor este dificil de inteles, ar fi util sa aiba la indemana un
carnetel si un pix pentru a le folosi in caz de necesitate.
Dacé se afla ntr-un grup de auzitori care vorbesc, sa le
ceard acestora sd vorbeasca pe rand. Dacd se afla la
cursuri, la o petrecere sau la un eveniment social,
persoana surdd sd fie ldsatd sd aleaga un loc care i-ar
oferi cele mai bune conditii de vizibilitate si, totodat3,
cat mai departe de sursele de zgomot. Ea ar trebui sa
prevind pesoanele care doresc sa-i vorbeasca sa-i
atinga bratul pentru a-i atrage atentia.

De partea cealaltd, cand auzitorii vorbesc cu o persoana

surdd, este util sa respecte unele strategii usor de realizat
care faciliteaza comunicarea, cum ar fi:

- sd inchidd sonorul la aparatele de radio sau televizor,

- sd vorbeascd in fata persoanei surde si s3 pastreze contactul
ocular pe tot timpul conversatiei, cu toate cd in cultura
auzitorilor mentinerea indelungatd a contactului ocular poate fi
interpretata ca un gest de lipsa de educatie,
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- sd nu poarte o conversatie indelungatd intr-un mediu cu mult
zgomot,

- dacd persoana surdd nu a inteles mesajul, s3 nu treacd mai
departe pand nu se l3mureste problema. in caz contrar se
accentueazd sentimentul de marginalizare sau de ignorare a
persoanei sale,

- cand cei din jur se amuza la o gluma sau un banc, este bine sd
se explice persoanei surde gluma pe intelesul ei,

- cand se poartd o conversatie la telefon solicitatd de persoana
surda, este de preferat sd se transmitd simultan mesajul primit,
deoarece cel transmis ar putea fi citit de pe buze. S& nu se
spuna niciodatd “nu este important” ceea ce s-a comunicat prin
telefon. Persoana surda trebuie ldsatd sé& aprecieze impartanta
mesajului. Sub acest ultim aspect mentiondm cd tot mai multi
surzi ,se inarmeaza” cu telefoane moabile si astfel pot comunica
direct prin SMS.

-sd nu se vorbeasca cu miscdri exagerate ale gurii, cu voce
strigatd sau fard voce. Este de preferat o vorbire cu voce
normald, dar cu un ritm mai lent.

Cu sigurantd, dacd auzitorii ar participa la cursurile de
initiere in LMG, ei ar putea nu numai sa comunice mMai usor cu
persoanele surde, ci prin cunoasterea acestei limbi si-ar
imbogati orizontul cultural si ar contribui la o mai buna
integrare sociald a persoanelor lipsite de auz fara voia lor.

20. Practica realizarii acestui deziderat in activitatea Asociatiei
Surzilor din RM, necesitatea desfasurarii unui program
amplu de implementare a limbajului semnelor in educarea
neauzitorilor, cat si in pregdtirea actorilor sociali capabili
a sustine integrarea persoanelor neauzitoare in societate
prin utilizarea largd a limbajului semnelor indreptatesc
demersurile fata de autoritatile guvernamentale, cercurile
economice, publice si sociale, cat si partenerii de peste
hotare cel mai substantial suport in aceasta activitate.
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in Republica Moldova, la ora actuald, sunt 8 interpret;i
mimico-gestuali la circa 5000 de persoane cu dizabilitati de
auz, ceea ce constituie o medie de un interpret la 625 de
persoane. in Romania acest raport este de 1 la 500, media
europeana variaza de la 1 la 70-100, iar in Finlanda - de 1 la
30. In acest context, autorititile din Republica Moldova
urmeaza sa intreprinda mdsuri energice pentru a imbunatati
acest indicator, or, el constituie cheia pentru sporirea
gradului de incluziune sociala a persoanelor cu dizabilitati de
auz.
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ANEXA 1.
DICTIONAR DE TERMENI

SURD, -A, surzi, -de, adj. - (Adesea substantivat) Care nu
aude (bine), lipsit (total sau partial) de auz. — Din lat. surdus.
Sursa: DEX '09 (2009);

SURDITATE, surditéti, s. f. - Infirmitate congenitald sau
dobanditd, care consta in imposibiltatea (totala sau
partiald) de a percepe sunetele; surzenie. ¢ Surditate psihica
= imposibilitate de a recunoaste si a distinge cu simtul
auzului sursa sonord. Surditate wverbald = boald
caracterizata prin neintelegerea sensurilor cuvintelor pe
care le aude cineva. — Din fr. surdité. Sursa: DEX '09
(2009);

HIPOACUZIC, -A, hipoacuzici, -ce, adj, s. m. si f. (med.) -
(Persoand) care sufera de hipoacuzie. [Pr.: -po-a-] — Din fr.
hypoacousique. Sursa: DEX'09 (2009)

HIPOACUZIE, hipoacuzii, s. f. - Slabire a acuitatii auzului. [Pr.: -
po-a-] — Din fr. hypoacousie. Sursa: DEX '09 (2009);

AUDIOGRAMA, audiograme, s. F. Grafic care indic3 acuitatea
auditivd a unei persoane. [Pr. a-u-di-o-] — Din fr.
audiogramme.

PERSOANA CU DIZABILITATI — persoana cu deficiente fizice,
mintale, intelectuale sau senzoriale, deficiente care, in
interactiune cu diverse bariere/obstacole, pot ingradi
participarea ei deplind si eficientd la viata societdtii in
conditii de egalitate cu celelalte persoane;

DIZABILITATE — termen generic pentru afectari/deficiente,
limitari de activitate si restrictii de participare, care denota
aspectele negative ale interactiunii dintre individ (care are o
problemd de sanatate) si factorii contextuali in care se
regaseste (factorii de mediu si cei personali);
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CAPACITATE DE MUNCA — raportul dintre posibilitétile
biologice individuale si solicitarea profesionald; este
determinata de abilitatile fizice si intelectuale, precum si de
nivelul de integrare socioprofesionald, care tine de pregatire
si de experientd;

INCLUZIUNE SOCIALA — ansamblu de mésuri si actiuni
multidimensionale din domeniile protectiei sociale, ocuparii
fortei de muncd, locuirii, educatiei, sportului, ocrotirii
sandtdtii, informarii si comunicarii, mobilitatii, securitatii,
justitiei si culturii, precum si din alte domenii destinate
integrarii persoanelor cu dizabilitati in societate;

INTERVENTIE TIMPURIE (pentru copii) — proces de anticipare,
identificare si intreprindere a masurilor eficiente pentru
copil si familie in scop de a minimaliza impactul si
consecintele potential negative ale starii patologice a
copilului si de a contribui substantial la sdnatatea si
dezvoltarea acestuia;

ASISTENTA PERSONALA — servicii individualizate de
asistentd (in domeniile protectiei sociale, muncii, asistentei
medicale, instructiv-educativ, informational, accesului la
infrastructura s.a.) ce raspund nevoii de mobilitate si altor
nevoi ale copilului sau adultului cu dizabilitati severe, care
necesitd sprijin In procesul de integrare in societate, oferite
in baza unui program individual de reabilitare si incluziune
sociala si a evaluarii initiale sau complexe;

ADAPTARE REZONABILA — madificérile si ajustérile necesare
si adecvate, care nu impun un efort disproportionat sau
nejustificat atunci cand este necesar, pentru a permite
persoanelor cu dizabilitdti sa se bucure sau sa-si exercite, in
conditii de egalitate cu ceilalti, toate drepturile si libertatile
fundamentale ale omului;
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DESIGN UNIVERSAL — proiectarea produselor, mediului,
programelor si serviciilor astfel incat sd poata fi utilizate de
catre toate persoanele, pe cat este posibil, fard sa fie nevoie
de o adaptare sau de o proiectare speciala. Designul
universal nu va exclude dispozitivele de asistare pentru
anumite grupuri de persoane cu dizabilitdti atunci cand este
necesar;

STANDARD ADECVAT DE VIATA — protejarea si promovarea
dreptului persoanelor cu dizabilitdti la o alimentatie,
imbracaminte si locuinta adecvate in conditii de egalitate cu
ceilalti cetateni, fara discriminare pe criterii de dizabilitate;

ACCESIBILITATE— ansamblu de masuri si lucrari de adaptare
a mediului fizic, transporturilor, precum si a mediului
informational si comunicational, incluzand tehnologiile si
sistemele informationale si  comunicatiile, conform
necesitatilor persoanelor cu dizabilitati; factor esential de
exercitare a drepturilor si de indeplinire a obligatiilor
persoanelor cu dizabilitati in societate;

PROGRAM INDIVIDUAL DE REABILITARE SI INCLUZIUNE
SOCIALA — document elaborat de Consiliul National pentru
Determinarea Dizabilitatii si Capacitdtii de Munca sau de
structurile sale teritoriale, in care sunt stabilite
recomandarile generale privind activitdtile si serviciile de
care persoana cu dizabilitdti are nevoie in procesul de
incluziune socialg;

REABILITARE MEDICALA — complex de mésuri din domeniul
medical, acordate la toate etapele de asistentd medicala
(primara, secundara si tertiard) persoanelor cu
disfunctionalitati si dizabilitdti, orientate spre mentinerea
sanatatii si a calitdtii vietii persoanelor in cauza, spre
prevenirea aparitiei sau reducerea dizabilitdtilor prin
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aplicarea coordonatd si combinata a diverselor metode de
recuperare medicala, functionald si psihica;

REABILITARE PROFESIONALA — complex de masuri medicale,
profesionale, sociale si pedagogice orientate spre
recuperarea sau compensarea functilor dereglate ale
organismului si capacitdtii de muncd a persoanei cu
dizabilitati care, din cauza starii de sdnatate in interactiune
cu diverse obstacole, nu isi poate desfasura activitatea de
munca conform calificarii;

LOC DE MUNCA PROTEJAT — spatiul aferent activitatii
profesionale a persoanei cu dizabilitati, care cuprinde locul
de lucru din cladirea institutiei si orice alt loc din interiorul
institutiei, precum si din afara ei, la care persoana cu
dizabilitdti are acces in timpul exercitdrii sarcinilor sale de
lucru, adaptat nevoilor acesteia, inclusiv echipamentul si
caile de acces;

INTREPRINDERI  SPECIALIZATE —  intreprinderile ~ si
organizatile al cdror capital statutar este detinut fin
proportie de 100% de societatile si asociatiile obstesti ale
persoanelor cu dizabilitati, create pentru realizarea
scopurilor statutare proprii, in cadrul carora 50% si mai
mult din numarul total al lucratorilor angajati sunt persoane
cu dizabilitdti. La intreprinderi specializate se atribuie, de
asemenea, atelierele si sectiile de ergoterapie, fara statut
juridic, din cadrul institutiilor sociale si medicale, care au
dreptul sa desfasoare activitati economice independente,
respectand legislatia in vigoare;

SOLICITANT $1I BENEFICIAR AL SERVICIILOR DE
COMUNICARE — persoanele cu deficiente de auz (surzi,
muti ori surdomuti) care, pentru a comunica, folosesc
limbajul mimico-gestual/limbajul semnelor;
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PRESTATOR AL SERVICIILOR DE COMUNICARE — Asociatia
Surzilor din Republica Moldova, care asigurd organizarea si
prestarea serviciilor de comunicare prin utilizarea limbajului
mimico-gestual/limbajului semnelor cu ajutorul
interpretului;

INTERPRET — persoand specializatd in comunicare prin
utilizarea limbajului mimico-gestual/limbajului semnelor care
asigura astfel intelegerea dintre persoana/persoanele cu
deficiente de auz si altd persoand/alte persoane din cadrul
diferitelor autoritati/institutii/organizatii;

REGISTRU — totalitatea informatiilor documentate tinute
manual, organizatda in conformitate cu prevederile Legii
nr.71-XVI din 22 martie 2007 cu privire la registre Si
prevederile Regulamentului privind prestarea serviciilor de
comunicare  prin  utilizarea  lmbajului  mimico-
gestualflimbajului semnelor cu ajutorul interpretulur,

CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE (CES) — necesitati
educationale ale copilului/elevului/ studentului, care implica
0 scolarizare adaptatd particularitatilor individuale sau
caracteristice unei dizabilitdti ori tulburdri de invatare,
precum si o interventie specificd prin actiuni de reabilitare
Sau recuperare corespunzatoare;

CURRICULUM ADAPTAT — curriculum la o disciplind scolarg,
in care se realizeazd corelarea cu potentialul copilului sau
elevului cu cerinte educationale speciale, finalitatile
educationale ramanand neschimbate;

CURRICULUM MODIFICAT — curriculum la o disciplina
scolard, in care se modifica finalitdtile educationale in
functie de potentialul copilului sau elevului cu ceringe
educationale speciale;
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EDUCATIE INCLUZIVA — proces educational care rdspunde
diversitdtii copiilor si cerintelor individuale de dezvoltare si
ofera oportunitati si sanse egale de a beneficia de drepturile
fundamentale ale omului la dezvoltare si educatie de
calitate in medii comune de invatare;

MASURI DE INTERVENTIE Sl SERVICII DE SPRIJIN PENTRU
INCLUZIUNEA EDUCATIONALA — ansamblu de masuri si
servicii realizate pentru a rdspunde necesitdtilor copiilor,
elevilor si studentilor cu cerinte educationale speciale in
vederea facilitdri  accesului acestora la serviciile
educationale din comunitate;

PLAN EDUCATIONAL INDIVIDUALIZAT — instrument de
organizare si realizare coordonata a procesului educational
pentru beneficiarii cu cerinte educationale speciale;

PSIHOPEDAGOG SPECIAL — specialist in activitatea
corectional-recuperatorie (formarea comunicdrii verbale,
dezvoltarea deprinderilor de perceptie auditivd, dezvoltarea
sferei cognitive etc.).
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ANEXA 2

_ SEMNIFICATIA MISCARILOR
iN LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL

<

Miscarea mainilor lateral

[

Miscarea mainilor in linie curba
dreapta / stanga

"D

Miscarea mainilor in forma de
cerc separat de corp

!

Miscarea mainilor in jos

"

Miscarea mainilor in semicerc

>

Miscarea stanga [ dreapta, bratul
Fixat

-

Miscarea in semicerc dreapta

7

Miscarea palmei sub forma de
curba

Miscarea in forma de cerc cu
palma in fata

Miscarea bruscd a mainii in forma
zig-zag
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Miscarea sub forma de valuri

Miscarea degetelor pe rand

Miscarea mainii in dreapta /
stanga

Miscarea mainilor de la sine in
cerc

Miscarea de la sine in semicerc

Miscarea se repeta

Miscarea zig-zag lentd in jos a
degetelor

Miscarea mainii in directia opusa
spre sine

Miscarea mainii in forma de
spirala

Miscarea mainilor de la sine in
fata
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ANEXA 3
DACTILEMELE LIMBAJULUI SEMNELOR
UTILIZATE IN REPUBLICA MOLDOVA (RO)

Dactilemele
Limbajului Semnelor
din Republica Moldova




ANEXA 4
DACTILEMELE LIMBAJULUI SEMNELOR UTILIZATE
N REPUBLICA MOLDOVA (RU)
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ANEXA 5.
ALFABETUL DACTIL.
DESCRIEREA TEHNICII DE REALIZARE

Configuratia ~méinii.  pumnul  strans,
degetul mare lipit de pumn pe degetul
aratator.

Localizarea méinii: in zona superioara a
trunchiului; pozitie normala, relaxata.
Orientarea palmei: orientata spre corp.
Miscare: méana ramane Fxa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia maini: pumnul strins,
degetul mare intins.

Localizarea méinii. in zona superioard a
trunchiului spre umar; pozitie normald,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre corp,
cu varful degetului mare orientat in sus.
Miscare: o singura miscare usoara de
balans de la sténga la dreapta imitand
ciciulita de la A.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia main/: pumnul strans,
degetul mare indoit deasupra degetului
aratator.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului spre umar; pozitie normalg,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre corp,
cu varful degetului mare orientat in jos.
Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.
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Confguratia mainii: palma intinsa
vertical cu cele patru degete lipite,
tensionate si degetul mare usor indoit in
palma.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varfurile degetelor orientate
in sus.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia méinii: palma curbata cu
cele patru degete lipite, degetul mare in
opozitie, formand un semicerc.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varfurile celor patru degete
orientate spre varful degetului mare.
Miscare: méana ramane Fxa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia méinii: degetul aratdtor
intins vertical, celelalte degete find
unite in forma de cerc.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varful degetului ardtator
orientat in sus.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.
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Configuratia maéinii. palma intinsa
vertical cu cele patru degete unite, lipite
in palma, degetul mare indoit in palma.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varfurile celor patru degete
orientate in jos, varful degetului mare
orientat spre exterior-fata.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia méinii: palma intinsa vertical
cu degetele mijlociu, inelar si mic intinse,
usor rasfArate si degetul mare
perpendicular pe aratator, care este indoit
orizontal.

Localizarea mainii:in zona superioara a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxatd.

Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varfurile degetelor mare,
mijlociu, inelar si mic orientate in sus si
varful degetului ardtator orientat lateral-

interior.
Miscare: mana ramane Fixa.
Expresia faciald: neutra.

Confguratia mainii: pumnul inchis, cu
degetele mare si ardtator intinse, lipite,
tensionate.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.
Orientarea palmei: orientata spre corp,
cu varfurile degetelor mare si ardtator
spre lateral-interior.
Miscare: mana ramane Axa.
Expresia faciala: neutra.
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Configuratia main/: pumnul strans in
pozitie orizontalad, cu degetele ardtator
si mijlociu intinse, tensionate.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar pozitie normalg,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre corp
cu varful degetului mic in jos.

Miscare: méana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia méainj: pumnul strans cu
degetul mic intins, tensionat.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varful degetului mic in sus.
Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia main/: pumnul strans in
pozitie verticala cu degetul mic intins,
tensionat.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala.
Orientarea palmei: orientata lateral-
interior cu varful degetului mic in sus.
Miscarea méinii: o singurd miscare
scurtd, pe verticald, imitand forma
caciulitei de la T.

Expresia faciald: neutra.
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Confguratia mainii-pumnul strans in
pozitie diagonala cu degetul mic intins,
tensionat.

Localizarea mainii-in zona superioara a
trunchiului, spre umar; pozitie normala.
Orientarea palmei: orientata lateral-
interior, cu varful degetului mic orientat
pe diagonala in jos.

Miscarea mainii: o singura miscare scurta,
in jos, sub forma de carlig.

Expresia faciala: neutra.

Confguratia méainii:pumnul strans in
pozitie verticald, cu degetele aratator si
mijlociu intinse oblic, depdrtate si degetul
mare lipit de cel mijlociu.

Localizarea mainii:in zona superioara a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre lateral-
interior, cu varfurile degetelor aratator si
mijlociu orientate oblic in sus si degetul
mare orientat in sus.

Miscare: mana ramane Fxa.

Expresia faciald: neutra.

Confguratia méainii: pumnul strans in
pozitie verticald cu degetele mare si
aratator intinse, tensionate, in unghi drept.
Localizarea mainii-in zona superioara a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.
Orientarea palmei: orientata spre
exterior-fatd, cu varful degetului mijlociu
orientat in sus si varful degetului mare
orientat lateral-interior.
Miscare: mana ramane Axa.
Expresia faciald: neutra.
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Confguratia mainii: palma intinsa
vertical, cu degetele ardtator, mijlociu si
inelar intinse, lipite. Degetele mare si
mic pozitionate in spatele acestora.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre corp
cu varful degetelor aratator, mijlociu si
inelar orientate in jos.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia méinii: palma intinsa
vertical, cu degetele ardtator si mijlociu
intinse, lipite. Degetele mare, inelar si
mic pozitionate in spatele acestora.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre corp,
cu varfurile degetelor aratator si mijlociu
in jos.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciald: neutra.

Configuratia méinji: palma curbatd cu
cele patru degete lipite, unite cu degetul
mare in forma de cerc.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.
Orientarea palmei: orientata lateral-
interior cu varfurile celor patru degete
orientate in jos si varful degetului mare
in sus.
Miscare: méana ramane Axa.
Expresia faciala: neutra.
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Configuratia maini: pumnul strans, cu
degetul aratdtor intins, degetul mijlociu
si cel mare lipite, tensionate.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre corp
cu varful degetului ardtétor lateral.
Degetul mare si mijlociu lipite, orientate
tot lateral-interior.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia méinji: degetul aratator si
mare intinse vertical, celelalte degete
find curbate, lipite si formand un cerc
cu mijlocul degetului mare.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientatd lateral-
interior cu varful degetelor aratdtor si
mare orientate in jos.

Miscare: ména ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia maini: pumnul strans
vertical cu degetele aratator si mijlociu
intinse, Incrucisate.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientatd spre
exterior-fata cu varfurile degetelor
aratdtor si mijlociu orientate in sus.
Miscare: méana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.
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Configuratia maini: pumnul strans, cu
degetul mare peste celelalte degete.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientatd spre
exterior-fata cu varfurile celor patru
degete stranse in pumn.

Miscare: méana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia main/: pumnul strans, cu
degetul mare peste celelalte degete.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre
exterior-fata cu varfurile celor patru
degete stranse in pumn.

Miscare: miscare scurta cu rotire a
pumnului spre dreapta, din pozitia
orientatd in semicerc.

Expresia faciald: neutra.

Configuratia main/: pumnul strans,
degetul aratdtor intins, formand o cruce
cu degetul mare pozitionat peste
aratator.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.
Orientarea palmeij: orientata spre
lateral-interior, dejetul ardtator orientat
orizontal, degetul mare orientat vertical.
Miscare: méana ramane Axa.
Expresia faciala: neutra.
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Confguratia main/. pumn strans,
degetul ardtator intins, formand o cruce
cu degetul mare pozitionat peste
aratator.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: varful degetului
aratdtor orientat lateral-interior,
degetul mare orientat vertical-interior.
Miscare: miscare scurta de rotire spre
dreapta, facand un semicerc.

Expresia faciala: neutra.

Confguratia méinii. palma intinsa cu
degetele aratator si mijlociu intinse,
lipite, celelalte degete find stranse in
palma.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmeij: orientata spre
exterior-fata cu varfurile degetelor
aratdtor si mijlociu orientate in sus.
Miscare: ména ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Confguratia mainii: palma intinsd cu
degetele ardtator si mijlociu intinse,
distantate, celelalte degete find stranse
in palma.

Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: spre exterior-fatd, cu
varfurile degetelor aratator si mijlociu
orientate in sus.

Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.
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Configuratia méinii. palma intinsa cu
degetele aratdtor, mijlociu si inelar
intinse, tensionate, distantate, celelalte
degete find stranse in palma.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmeij: orientata spre
exterior-fata cu varfurile degetelor
aratdtor, mijlociu si inelar orientate in
sus.

Miscare: méana ramane Fxa.

Expresia faciala: neutra.

Confguratia méini. pumnul strans cu
degetul mare cuprins intre celelalte
degete si cu aratdtorul curbat (carlig).
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre
exterior-fata cu varful ardtatorului
orientat tot spre exterior-fata.
Miscare: mana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.

Configuratia mainj. pumnul strans cu
degetele mic si mare intinse.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientata spre
exterior-fata cu varful degetelor mic si
mare orientate oblic in sus.

Miscare: méana ramane Axa.

Expresia faciala: neutra.
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Configuratia mainji: pumnul strans cu
degetul aratdtor usor curbat.
Localizarea méinii:in zona superioard a
trunchiului, spre umar; pozitie normala,
relaxata.

Orientarea palmei: orientatd spre
exterior-fata cu varful ardtatorului
orientat tot spre exterior-fata.
Miscare: miscari scurte cu degetul
aratator imitand forma literei Z.
Expresia faciala: neutra.

159



5 ANEXA 6.
FACEM CUNOSTINTA

Buna ziua Multumesc
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ANEXA 7.

FAMILIA
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ANEXA 8.

NUMERE
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ANEXA 9.
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ANEXA 10.
BANII

Bani

Schimb valutar
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ANEXA 11.

SCOALA
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ANEXA 12.
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ANEXA 13.
LOCUINTA

Fereastra
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ANEXA 14.
VESTIMENTATIE

Costum
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ANEXA 15.

BUCATARIE

Lingura

Cutit

Cratitd
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ANEXA 16.
PRODUSE ALIMENTARE
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ANEXA 17.

BAUTURI
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o ANEXA 18.
ANUL, ZILELE SAPTAMANII, ANOTIMPURILE
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ANEXA 19.

MEDICINA

Sanatate

Injectie Tratament

Temperatura
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ANEXA 20.
CULORILE

Albastru

Negru
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ANEXA 21.

FRUCTE, LEGUME
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ANEXA 22.

NATURA

176



ANEXA 23.
ANIMALE
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ANEXA 24.
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ANEXA 25.

ORGANIZATII, INSTITUTII

Magazin Policlinica
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ANEXA 26.
SAT S| ORAS
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ANEXA 27.

INTREBARI

Ce? Cand?

Incotro? De ce?
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ANEXA 28.
ACTIUNI
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A minca

A lucra

A sta

A se intilni
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ANEXA 29.

CALIFICATIVE

Bun Frumos

Dulce Amar
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ANEXA 30.
SPORT S| DOMENII SPORTIVE

Bazin

Campion Stadion
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ANEXA 31.
JOCURI $1 AGREMENT

Desene animate, Poveste

De-a mijatca
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) ANEXA 32.
TARI

Republica Moldova America
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ANEXA 33.
TEHNOLOGII DE INFORMARE $1 COMUNICARE

Internet

Computer Skype
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Facebook

Whatsapp
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ANEXA 34.
ORASE

Chisinau

Cahul

Vadul lui Voda

Harbovat
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5 ANEXA 35.
AUTORITATI S| FUNCTIONARI

Presedinte

Ministru Prim-ministru

Conducator Director
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ANEXA 36.
CENTRUL DE PRESTARE A SERVICIILOR
DE INTERPRETARE A LIMBAJULUI SEMNELOR

in scopul implementarii prevederilor art. 25 din Legea nr. 60
din 30 martie 2012 privind incluziunea sociala a persoanelor
cu dizabilitdti si in scopul reglementdrii modului de asigurare a
comunicarii persoanelor cu deficiente de auz prin utilizarea
limbajului  mimico-gestual/limbajului semnelor cu ajutorul
interpretului la data de 14 mai 2014 prin Hotararea Guvernului
a fost aprobat Regulamentul care stipuleazd modul de aplicare
a acestor servici si promoveaza limbajul mimico-
gestual/limbajul semnelor in calitate de mijloc de comunicare
intre persoane.

Serviciile de comunicare prin utilizarea limbajului mimico-
gestual cu ajutorul interpretului se acorda, gratuit, persoanelor
cu deficiente de auz, care sunt la evidenta directiilor/sectiilor
de asistentd sociald si protectie a familiei sau a Asociatiei
Surzilor din  Republica Moldova si  necesita suportul
interpretului la asigurarea comunicarii in relatiile cu diferite
autoritdti/institutii/organizatii.

Prestarea serviciilor de comunicare se realizeaza de cdtre
interpretii angajati ai Asociatiei Surzilor din Republica Moldova
in baza cererii solicitantului depusd la Asociatia Surzilor din
Republica Moldova/structurile teritoriale ale acestora.

Asaociatia Surzilor din Republica Moldova inregistreaza intr-
un registru special toate cererile solicitantilor serviciilor de
comunicare si intocmeste in baza lor un grafic zilnic,
saptamanal si lunar de prestare a serviciilor de comunicare.

Cererea contine date despre solicitant, perioada de
prestare a servicillor de comunicare, autoritatea/institutia/
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organizatia unde va merge, ora si scopul/necesitatea prestarii
serviciilor de comunicare.

Asociatia Surzilor din Republica Moldova informeaza in
scris si la telefon SMS, dupa caz, e-mail, fiecare solicitant
despre graficul de prestare a serviciilor de comunicare.

In baza graficului stabilit interpretii presteazi servicii de
comunicare la locul indicat in cererea solicitantului.

In cazuri de urgenta serviciile de comunicare se presteaza
solicitantilor si in afara graficului intocmit de Asociatia
Surzilor din Republica Moldova.

Costul unei ore de interpretare se calculeaza anual, reiesind
din cuantumul salariului mediu lunar pe economie prognozat
pentru anul de gestiune, impartit la 169 de ore si inmultit la
coeficientul contributilor de asigurari sociale si medicale,
aprobate prin Legea bugetului asigurarilor sociale de stat si
Legea fondurilor asigurarii obligatorii de asistenta medicala.

Ministerul Muncii, Protectiei Sociale si Familiei, anual,
aproba prin ordin costul unei ore de interpretare fin
conformitate cu prevederile pct. 28 din Regulament.

In baza rapoartelor lunare prezentate de Asociatia Surzilor
din Republica Moldova, Ministerul Muncii, Protectiei Sociale si
Familiei iIntocmeste si prezinta Ministerului Finantelor raportul
trimestrial privind utilizarea mijloacelor financiare, alocate
conform formularului nr. 3 din anexa Regulamentului.
Prevederile Regulamentului nu se aplicd activitatilor de
interpretare care cad sub incidenta Legii nr. 264-XVI din 11
decembrie 2008 privind autorizarea si plata interpretilor si
traducatorilor antrenati de Consiliul Superior al Magistraturii, de
Ministerul Justitiei, de organele procuraturii, organele de
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urmarire penald, instantele judecdtoresti, de notari, avocati Si
de executorii judecatoresti.

Responsabilitatea pentru evidenta benefciarilor si calitatea
servicilor de comunicare, precum si pentru evidenta,
utilizarea mijloacelor Ananciare alocate prestarii serviciilor de
comunicare este pusd in sarcina persoanelor cu functii de
raspundere din cadrul Asociatiei Surzilor din Republica
Moldova.

Ceptizul
depliestalerarseviciiloraertraccele
ipNlimyBajuliniinicesgestuall

Cul neitlumealesterimaiiaccesibila

g BHh O
AS‘NIIRNI

Solicitantii de servicii pot apela tel.:
(022) 73-19-90, mob.: 061074761

Pentru informatii suplimentare apelati tel.:
(022) 72-99-25, fax: (022) 72-99-27.

193



11.

12.

13.

14.

BIBLIOGRAFIE

Barbu Fl., Limbaj mimico-gestual. Curs LMG — note de curs,
temme de serninar, Pitesti, 2011/2012

Barbu Fl, Limbajul gestual. Comunicare si interpretare, 1asi,
Editura Lumen, 2010

Barbu, Fl.: /storia comunitatii surzilor. Traducere din History
of Deaf People. A Source Book, Orebro, 1994 de Per Eriksson

Benescu C., Probleme metodice de tehnica vorbirii si
labiolectura, Bucuresti, E.D.P., 1983

Bodorin C., Copiii cu dizabilicati multiple — activitati
dezvoltativ-recuperative. Ghid practic, Tipografia UPS ,lon
Creangd”, Chisinau, 2015

Bodorin C., Fundamente psihologice de activizare a
structurilor senzoriale la copiii surzi, Autoref. tezei de doctor
in psihologie, Chisinau, 2003

Bodorin C., Metode stimulativ-compensatorii de sustinere a
capacitatii de munca a elevilor surzi; Ghid metodic, Tip. Univ.
,lon Creangd”, Chisindu, 2002

Bodorin C., Psihopedagogia persoanelor cu deficiente vizuale,
Tipografia UPS ,lon Creangd”, Chisindu, 2014

Bodorin C., Surdopsihologia, Chisindu, Ed. Valinex, 2010

. Butterworth, Rod R, Flodin, M., Signing Made Easy, The

Berkley Publishing Group, New York, 1989

Caraman L., Caraman A.l, Metodologia procesului demutizarii,
Bucuresti, E.D.P., 1983

Combining Technigues. \n: Autisrm:. A Primer, Konstantareas,
M. M., Blackstock, E. G. and Webster, C. Montreal. The
Quebec Society for Autistic Children, International
Bibliography of Sign Language. Hamburg, 1993

Costello, El, Signing. How to Speak with Your Hands,
Bantam Doubleday Dell Publishing Group Inc., New York,
1995

Golu M., Fundamentele psihologiei, vol. 1, Bucuresti, Ed.
,Romania de maine”, 2000

194



15.

16.

17.

18.

19.

20.

2L

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Golu M., Perceptie si activitate, Bucuresti, Ed. Stiintifica,
1971

Levis Ch., The educational methodology of deaF children,
University of Birmingham, 1995

Lewis, Karen B., Henderson, R., Sign Language Made Simple,
Bantam Doubleday Dell Publishing Group Inc., New York,
1997

Manolache C., Surdomutitatea. Ortofonie. Limbaj. Auzitori si
surdomuti, Chisinau, Ed. Medicala, 1980

Mare V., Date cu privire la Functia auditiva la elevi, Bucuresti,
E.D.P., 1968

Mayer, P., Lowenbraun S., 7otal Communication use among
elementary teachers of hearing impaired children, American
Annals of the Deaf, 1990

Neamtu C., Ghergut Al, Psihopedagogia speciala, lasi, Ed.
Polirom, 2000

Parteneriat in educatia integratéd a copiilor cu cerinte
educative speciale, coord. Coman S., Bucuresti, Ed. ,Spiru
Haret”, 2001

Paunescu C., Copilul deficient — cunoasterea si educarea lui
Bucuresti, Ed. Stiintifica si Enciclopedicd, 1994

Penilla, Adan R, Lee Taylor, A., Signing for Dummies, Wiley
Publishing Inc., New York, 2003

Preda V., Orientari teoretico-praxiologice in educatia speciala,
Cluj-Napoca, 2000

Pufan C., Probleme de surdopsihologie, Bucuresti, E.D.P.,
1982

Rozorea A. si colab., Deficiente senzoriale, Bucuresti, Editura
Pro Humanitate, 1997

Sima |., Psihopedagogie. Studii si cercetari, Bucuresti, E.D.P.,
1998

Sténicad |, Musu |. s.a., Psihopedagogia speciald. Deficiente
senzariale, Bucuresti, Ed. Pro Humanitate, 1997

Sténica |., Popa V., Elemente de psihopedagogia deficientelor
de auz, SSH, Institutul National pentru Recuperare si
Educatie Specialda a Persoanelor Handicapate, Bucuresti,
1994

195



3L

32.

33.
34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Stewart, David A, Stewart, El, Little, )., American Sign
Language. The Easy Way, Barron’s Educational Series Inc.,
New York, 1998

Tucker |, Powell C., Copilul cu deficiente de auz si scoala,
Bucuresti, 1993

Verza E., Psihopedagogia speciala, Bucuresti, E.D.P., 1998

*** Declaratia Universala a Drepturilor Omului (1948)
http://www.un.org/en/documents/udhr

*** Conventia ONU cu privire la drepturile copilului (1989)
http://www.un.org/rights/dpil765e.htm

*** Conventia ONU privind drepturile persoanelor cu dizabilitati
(2006)
http://www.un.org/disabilities/convention/questions.shtml

*** Conventia UNESCO privind lupta impotriva discriminarii n
domeniul invdtdmantului (1960)
http://www.un.org/womenwatch/directory/convention_again
st_discrimination_in_education_10739.htm

*** Hotararea Guvernul RM nr. 459 din 05.08.2008 pentru
aprobarea Regulamentului privind organizarea activitatii
interpretilor si traducatorilor antrenati de Consiliul Superior
al Magistraturii, de Ministerul Justitiei de organele
procuraturii, organele de urmarire penala, instantele
Judecatoresti, de notari, avocati si de executorii judecatoresti
*** Legea nr. 157 din 5 noiembrie 2015 pentru modificarea si
completarea Legii nr. 264-XVI din 11 decembrie 2008 privind
autorizarea si plata interpretilor si traducatorilor antrenati de
Consiliul Superior al Magistraturii, de Ministerul Justitiei, de
organele procuraturii, organele de urmarire penala, instantele
Judecatoresti, de notari, avocati si de executorii judecatoresti
http://monitorul. md/monitor/v-126-v/

*** Legea nr. 264 din 2008 , Cu privire la statutul, autorizarea
s/ organizarea activitatii de interpret si traducédtor in sectorul
Justitiel’ (Formeazd baza legislativa adecvatd cerintelor de
asigurare a persoanelor cu dizabilitdti de auz in actul
comunicational public si social)

*** Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in RM,
pentru anif 2011-2020 (Hotararea Guvernului RM nr. 523 din
11 iulie 2011)

196



42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.
5L

52.
53.
54.
55.
56.

57.
58.

59.

***  Regulamentul-cadru si Standardele de Ffunctionare a
unitatii de invatamant general inclusive, (proiect), Chisindu,
2011, www.inclusion.md

*** Standarde de calitate pentru institutiile de invatamant
primar si secundar general din perspectiva scolii prietenoase
copilului - (proiect), http://edu.md/ro/transparenta-proces-
decizional

*** Strategia nationald si Planul de actiuni privind reforma
sistemului rezidential de ingrijire a copilului pe anii 2007-
2012 (Hotararea Guvernului RM nr. 784 din 9 iulie 2007)

***- UNESCO, Declaratia de la Salamanca si directiile de
actiune in domeniul Educatiei Speciale. Conferinta mondiald
asupra Educatiei Speciale: acces si calitate, Salamanca,
Spania, 1994

***- Strategia Europeand 2010-2020 pentru persoanele cu
handicap - un angajament reinnoit pentru o Europa fara bariere,
2010
http://lex.justice.md/viewdoc.php?action=view&view=doc€&id=
339343€&lang=2

http://hesperian.org/wp-
content/uploads/pdfjro_deaf_2009/ro_deaf_2009_08.pdf
http://lmg.ttv.ubbcluj.ro/cursuri/curs/pgl-limbaj-mimico-
gestual-romanesc-nivel-initiere/

hetp://www.logopedics.ro
http://www.rasfoiesc.com/business/marketing/comunicare/M
ETODA-GESTUALA-DE-INSTRUIRE-S73.php
www.comunitatea-surzilor.ro
www.despresurzi.blogspot.com

www.pentrusurzi.ro

bacoBa A.l., Eropos C.®., HUcmopus cypdonedazocuKu,
M, MNeparoruka, 1984

BenvkoB B.U., XecmoBvie cucmemsi kommyHukauuu (0630p).
- B kH.: Cemuomuka u uHpopmamuka, Bbin. 20. M, 1983
BorgaHoBa T.T., Cypdoncuxonozus; M., «Academiax, 2002
Beiroackaa  TI.J1., Oby4yeHue  2ayxux  OOWKO/bHUKOB
cloxemHo-poneBoim u2pam, M., Meparoruka, 1975
Boirotckuin N1.C., [lpobnemsl Oepexkmonozuu, M, Cobp. cod.
B6 T, 1995

197



60.

61

B2.
63.

64.
B5.

66.

67.

68.

63.

70.

71

72.

73.

74.

/5.

/6.

FremnomaH WU.0., Cnheyuguyeckue cpedcmBa  obujeHus
enyxux. Jakmunono2ua u Mumuka, J.: JleHWHrpagckui
BOCCTAHOBUTENbHbIA LieHTp BOIM, 1975.

fronosuny N.A., JowkonvHasa cypdonedazocuka, M, TWUL
«Bnapoc», 2001

Jakmunonozusa u mumuka, 4.1-4[Cnosapel. /., 1975-1979
3aviueBa T.N1. 3aguyem y4umb 2ayxux Oemel xecmoBol peyu?
// DedexTonorua. N2, 1995

3avueBa I.J1., Jaxkmunonozus. XecmoBasa peus. M., 2000
3aueBa T .Jl., CnoBecHo-xecmoBoe OByAa3bidUe  2aAYXUX
//DedexTonorus. w4, 1992

3aueBa T.N1., JakmuneHas u xecmoBaa peyb, M.,
Mpoceewenune, 2000

3anueBa, TI.J1 fJuanoz c Jl. C. Bvieomckum o npobnemax
coBpemenrHoli cypdonedazozuku // [edbekTonorus. N2, 1998
Koznos M.A., JNleeuH A.N., Jemckaa cypdoayduosnozus, I,
1989

Kysbmnyesa E.M., PaszBumue ycmHOU peyu y 2ayxux
WKonbHUKOB, M., «M3paTenbctBo HUSHAC», 2001
NleoHTbeBa H.H., MapuHoBa K.B., AHamomus u ¢u3uonoeus
demckoz2o opzaHu3ma, M., [MpoceweHue, 1986

HeimaH n.B., boromunbckun M.P., AHamomus,
Qu3suonozusa, namosno2usa op2aHoB cayxa u peyu, M., TUL
«Bnapoc», 2001

Metep A. flHH, BocnumaHue u oby4eHue 2enyxo2o pebeHka,
M., «Academia», 2003

CemeHoB CT., TumoweHko M., [lepeBodyuk Ha py4Hol
A3bIK enyxux, M., 2003

CnoBapb pycckozo xecmoBoz2o A3eika, M., W3paTenbcTBO
onuHTa, 2009

CoBpemeHHble acnekmwl xecmoBoz2o sA3vika. C6. Ctaten /
CocT.: A.A. Komapoea, M., 2006

Tapacos [A.U. wu pgp., Tyeoyxocme y Odemel, M.,
MpocBeweHune, 1984

imatko H.A., Menomckasa T.B., Ecau manems He CAbljum,
M., W «Bnagoc», 1995

198



Pentru notite

199



APARITII EDITORIALE 2017

Asociatia Surzilor din Republica Moldova,
in parteneriat cu Alianta INFONET
vor edita urmatoarele lucrari:

lanuarie 2017
Dictionarul limbajului mimico-gestual din Republica Moldova,
cu suportul Agentiei Elvetiene pentru Dezvoltare si
Cooperare, SDC.

Mai 2017
Metode moderne de studiere a limbajului mimico-gestual
din Republica Moldova (24 lectii + CD video), cu suportul
Ambasadei Finlandei la Bucuresti.
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